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Prefacio
COMO UMA INTRODUCAO A LEITURA...

Gelsa Knijnik

Senti-me honrada com o convite para escrever o prefacio
deste livro, cujo titulo “Educa¢@o Matematica Critica e a (in)justica
social: praticas pedagogicas e formacao de professores” anuncia,
com clareza, o lugar que se propde a ocupar dentro da vasta
literatura hoje existente na area da Educagdo Matematica. Trata-se
de um lugar que se funde em quatro dimensoes: a primeira delas
diz respeito as desigualdades sociais que configuram o mundo
globalizado na contemporaneidade; a segunda dimensao advém
do fértil campo da Educagdo Matematica Critica, como concebido
por Ole Skovsmose; a terceira: “praticas pedagdgicas” e a quarta:
“formacao de professores” indicam o foco escolhido como campo
de operacdo para as ferramentas oriundas das duas dimensoes
anteriores. Sao essas quatro dimensdes fundantes da coletdnea que
a tornam, indubitavelmente, uma obra impar ¢ que mobilizaram
meu pensamento na escrita deste prefacio, tendo escolhido, como
arquitetura argumentativa, apresentar dois episodios, situados em
tempos e espagos muito distintos, que me vieram a mente quando
comecei a pensar sobre 0 que aqui escrever.
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Episodio 1

14 de agosto de 2020. Eram 19 horas. Iniciava-se a aula
inaugural da Escola Nacional Florestan Fernandes, centro de
formacdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. Desta
vez, devido a pandemia, o evento se realizou via plataforma
ZOOM. NaSala, estavam 850 convidados do MST: governadores,
juristas, ex-ministros, lideres de partidos de oposicdo, lideres
religiosos, liderancas de sindicados, de movimentos populares,
intelectuais, artistas... reunidos para escutar a fala do convidado
principal da noite, o ministro do Supremo Tribunal Federal,
Gilmar Mendes. Em outras midias sociais, como Youtube, o
evento também estava sendo transmitido. Ali estava eu, para
assistir a um momento historico, como referido, no dia seguinte,

até mesmo pela grande midia.

Apo6s serem nominados alguns daqueles que se faziam
presentes na Sala, foi anunciada a estrutura da Live. Um dos
apresentadores explicou que, como usualmente ocorre em
encontros do MST, inicialmente haveria uma apresentagdo

cultural, nominada por mistica.

De imediato, fui arremetida aquele verdo de 1991. Braga,
noroeste do Rio Grande do Sul, quando pela primeira vez tive
o privilégio de ministrar aulas de Matematica em um Curso
de Formacdo de Professores para os Anos Iniciais promovido
pelo MST. Ali assisti as primeiras misticas, que, no inicio de
cada manha de trabalho, com musica, poesia, teatro e danca,
remetiam & luta dos camponeses Sem Terra por uma reforma
agraria popular, & importancia da agroecologia, ao privilégio
que nos, professores e alunos, que ali estdvamos, tinhamos
de ali estar, em nome de um coletivo de homens e mulheres
dispostos a construir um Brasil mais justo, um Brasil sem fome.
Assim como eu, que, desde entdo, também passei a me energizar
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com as misticas, em cada dia de atividade que realizei, ao longo
das décadas em que atuei junto ao MST, possivelmente muitos
das centenas de participantes da Aula Inaugural também foram
tocados no inicio desta noite de 14 de agosto.

Antes da fala principal, do ministro do STF, houve a
manifestacdo de alguns juristas, como o Presidente da OAB.
Interessante observar o respeito, sua consideragdo a trajetoria do
Movimento Sem Terra e seu importante papel na histéria das
ultimas décadas do Pais. Ap6s, como anfitrido da Escola Florestan
Fernandes, o lider do MST, Jodo Pedro Stédile, deu as boas-
vindas ao ministro, realizando uma analise sobre a conjuntura
politico, econdmica e social do Brasil diante da pandemia que
nos assola e suas perversas repercussoes no campo da Saude e da
Educagdo. Uma analise profunda, radical, no sentido de ir a raiz
das questdes, cuja mensagem principal foi a da urgéncia de que
as elites e os setores populares do campo e da cidade construam
um projeto de pais que possa oferecer subsidios para a superacdo
da crise econdmica e social que a pandemia so6 fez aprofundar.

E entdo, teve inicio a fala do ministro Gilmar Mendes.
Nao deixou de se referir as suas divergéncias com o MST, mas
esclareceu que o respeitava e que aceitara o convite porque
era preciso o didlogo entre os diferentes setores da sociedade.
Dedicou-se a mencionar as muitas agdes realizadas pelo
Supremo Tribunal Federal desde que a pandemia se instalou no
Pais, buscando mostrar sua atuag@o corajosa frente ao executivo.
Referiu-se a Lei de Responsabilidade Social, para a qual disse
precisar do apoio do MST. Foram 25 minutos de exposi¢do, que
finalizou com a voz embargada: “Em minha ja longa vida, em que
eu tenho mais passado do que futuro, eu ja vivi muitas situagdes
especiais, mas certamente vou guardar, na minha memoria, este
dia para sempre.”
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Parafraseando o ministro, também eu afirmo que irei
guardar, em minha memoria, este dia para sempre. Foi um
momento singular da historia recente do Brasil. Um movimento
social camponés que retine diferentes setores da sociedade para
discutir um projeto de pais e que, ao conceber essa reunido,
mesmo que ali estivessem altas autoridades do executivo e do
judiciario, o fazem com o intuito de tornar visiveis os principios
que orientam sua luta, as agruras ali implicadas, suas conquistas,
e também a sua producdo cultural e, em especial, sua mistica,

esse marco de sensibilidade da cultura Sem Terra.

A pergunta que muitos devem estar se fazendo, neste
momento, ¢ a razao de eu ter narrado esse episodio, aqui, neste
prefacio: O que ele diz sobre educacdo matemdtica critica e (in)
Justica social, as duas primeiras dimensdes a que antes referi
entre as quatro dimensdes que mencionei desta obra? Correndo
o risco de cometer um spoiler, quero afirmar da minha convicgao
de que, nos tempos pandémicos em que estamos vivendo,
organizar uma coletanea que tenha como fundantes essas duas
dimensdes a coloca em um patamar privilegiado para aqueles
interessados em refletir e agir (¢ claro, de que valeria a reflexdo
se ndo conduzisse a agdo?) sobre uma educagdo matematica
que possa, mesmo que de modo infinitesimal, contribuir para a
mudanca do que ai estd. E, se ha algum “exemplo exemplar” de
contribui¢do educacional nessa direcdo, em nosso pais, essa tem
sido dada pelo MST. Como tem sido exaustivamente socializado,
nacional e internacionalmente, trata-se de uma contribui¢do
no ambito da Educacdo que teve, desde seu surgimento, um
carater subversivo, quer seja pelos principios pedagogicos que
a orientou, numa articulagdo entre educacdo e trabalho, assim
como educagdo e formagdo politica. Hoje, segundo dados de seu
site (mst.org.br):
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possuem mais de 2 mil escolas publicas construidas em
acampamentos e assentamentos; 200 mil criangas, adolescentes,
jovens e adultos com acesso a educagdo garantida; 50 mil
adultos alfabetizados; 2 mil estudantes em cursos técnicos e
superiores; e mais de 100 cursos de graduagido em parceria com

universidades publicas por todo o pais.

Como ¢ bem conhecido na literatura, mesmo aqueles
individuos que ndo tiveram acesso a escola, na grande maioria
das vezes ndo alfabetizados, sabem “fazer as contas de cabeca”
(Fonseca 2010, 2019; Knijnik 2013; Wanderer ¢ Bocasanta
2019, entre outros). Muitos, efetivamente, muitos exemplos
disso escutei naquele curso que ministrei em 1991, em Braga,
através das narrativas dos estudantes, “professores leigos™.'
Esse foi o inicio de uma longa caminhada junto com o MST,
permeada pelo encontro com camponeses adultos Sem- Terra,
com pouca ou nenhuma escolarizagdo, mas experts no que vim
a chamar mais tarde de “matematica camponesa” (Knijnik e
Wanderer 2013). Os fundamentos da Educacdo Matematica
Critica convergem com os principios orientadores da pedagogia
Sem Terra (JArroyo, Caldart e Molina 1999[2011]), e suas
formulagdes t€m, como horizonte, também em sintonia com essa
perspectiva da Educacdo Matematica, a busca pela justica social.

Episédio 2

Nomeei de Episodio 2 o excerto que a seguir transcrevo,
do livro Fora do lugar, a obra de memorias de Edward Said
(2004), considerado por muitos como o pai das teorias pOs-

1. “Professores leigos” era a denominagdo entdo utilizada para nomear aqueles
que ministravam aulas em uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Funda-

mental, mesmo sem terem titulagéo para isso.
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coloniais, nesse livro autobiografico, Said narra um episddio
vivido por ele, quando jovem de 14 anos, que aqui transcrevo
para vocés.

A primeira oportunidade para instrucdo intelectual
durante o verdo veio em 1949, quando me mandaram fazer uma
espécie de curso particular de recuperagdo em geometria como
preparacgdo para entrar no Victoria College no outono. Um dos
companheiros de bridge de meu pai foi considerado adequado
para o trabalho, e trés manhas por semana, as nove, eu caminhava
até sua casa, para uma aula particular de duas horas. O sr. Aziz
era um homem razoavelmente afavel (um engenheiro aposentado
que havia trabalhado durante muito tempo no Iraque antes de
voltar para sua aldeia natal; era, acredito, primo do proprietario
do café, o que lhe conferia credenciais atraentes aos meus olhos).
Seus gestos pequenos e precisos me fascinavam menos pela
solidez da logica geométrica que ilustravam do que pela incrivel
limpidez dos diagramas e esbogos que ele produzia durante as
aulas. Meu pai havia obtido um exemplar do texto de geometria
escolar oficial de Oxford e Cambridge - um livro grosso e
cinzento de terrivel seriedade, sem o alivio das agradaveis
ilustragdes (a que eu me acostumara) -, € 0 st. Aziz passou a me
guiar através de suas paginas ameagadoras, uma ap6s a outra.
Ele tinha a inexplicavel propensao, durante os testes quinzenais
que preparava, de ndo me prescrever os problemas e perguntas
apresentados pelos autores, e sim os chamados “extras”, aqueles
problemas excepcionalmente dificeis que ele me julgava capaz
de resolver. Mas eu so os resolvia muito raramente.

A maior parte das vezes me atrapalhava todo, esperando
em siléncio enquanto ele passava os olhos pelos meus esforgos
inadequados, até que, num gesto subito de impaciéncia, ele
arrancava a pagina infame do meu caderno de exercicios e
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resolvia o problema numa folha em branco, de um modo que eu
julgava elegante.

Depois de dez semanas ele escreveu um relatorio sobre
meu progresso irregular, no qual sublinhava minha inteligéncia,
mas também minha falta de concentragdo, minha relutancia em
tentar fazer o melhor etc. Esse relatorio (que de maneira injusta,
ndo fazia nenhuma menc¢ao aos problemas “extras”) me rendeu
0 ja familiar comentario critico de meu pai: “Vocé nunca da o
melhor de si, Edward”. Minha mae assumiu uma visdo mais
dramatica e, devo dizer, apocaliptica das minhas chances de
sucesso na nova e supostamente mais séria e exigente escola
em que eu estava prestes a ingressar. “O que vai ser de vocg,
Edward? Vai sempre fracassar e fazer feio?”.

Passadas tantas décadas desse episddio, penso que temos
suficientes dados empiricos para dizer que se alguém fracassou
e fez feio na vida, certamente nio foi este grande intelectual
palestino, professor de literatura comparada da Universidade de
Coltimbia, de Nova York, que com sua obra Orientalismo (Said
2007) - um marco na area das Ciéncias Humanas - é considerado
uma das maiores, sendo a maior referéncia quando mencionamos
questdes pos-coloniais. Talvez pudéssemos inverter o jogo e
dizer que sua mae, sim, “fracassou e fez feio” com sua “visdo
dramadtica e apocaliptica” sobre o futuro do filho.

Said, ao narrar-se como jovem estudante, reviveu suas
experiéncias com a Matematica escolar. Ao se narrar, foi
atribuindo significados a sua experiéncia de aluno de Matematica,
brindando-nos com elementos que nos levam a refletir sobre
as outras duas dimensdes fundantes desta coletdnea: praticas
pedagdgicas e formacao de professores.

Fugiriaao escopo deste texto discorrer sobre as vertiginosas
mudancas pelas quais vem passando, na contemporaneidade,
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nosso mundo globalizado, neoliberal e altamente tecnologizado
e como tudo isso se expressa, mesmo que de diferentes modos,
em contextos locais, incluindo, como ndo poderia deixar de ser,
as escolas onde atuamos. As politicas educacionais brasileiras,
que hoje assolam o Pais, sdo provas contundentes de suas
repercussdes no “chao da escola”.

Diante dessas novas configuragdes, ndo é sequer necessario
argumentar sobre a importancia central de que nos debrucemos
sobre a formacdo de professores e as praticas pedagdgicas
que serdo por eles implementadas. Em particular, essas novas
configuragdes nos interpelam a “virar ao avesso” praticas e
saberes da Matematica escolar, que precisam nos mobilizar no
sentido de examinar o lugar que nos - professoras e professores
envolvidos com a Matematica escolar - temos ocupado. E
preciso que nos fagamos muitas perguntas: o que nds, professoras
e professores, temos feito de nossas aulas de Matematica? Quais
as implicagdes que podem ter, em nosso cotidiano de ensinantes,
nos contrapormos aquelas tentativas ainda presentes no cotidiano
escolar (felizmente nem sempre concretizadas) de posicionar
nossos alunos como nao aprendentes, ndo esfor¢ados, incapazes
de atingir o pindculo do raciocinio 16gico: a Matematica, com
sua limpeza, ordem, abstracdo — que o menino Edward traduzia
como elegancia?

Podemos nos perguntar, entéo, sobre os complexos processos
de subjetivagdo que sdo produzidos por esses discursos, indagando
se haveria outros discursos que, desde um outro lugar, pudessem
produzir fissuras no espago-tempo das aulas de Matematica, de
nossas praticas pedagogicas, fissuras que possibilitassem transgredir
este espago-tempo tao dificil que ai esta, este espaco-tempo de crise
que permanentemente se reatualiza.

E a possibilidade de cometer pequenas transgressdes e
comedidas subversdes para com as coisas da educagdo e da vida
que tem alimentado continuamente meu entusiasmo pelo oficio



de professora e pesquisadora. Elas tém me permitido entender
que nossas praticas de ensinantes ensinam para além do conteudo
matematico; que nossas praticas tém efeitos nos modos de os
escolares darem sentido as suas vidas, de se constituirem como
pessoas. Portanto, no limite, eu até ousaria dizer que nossas
préaticas tém, de algum modo, o potencial de influir em processos
de modificagdo de nossa sociedade - marcada pela violéncia,
pela discriminacdo, pelo individualismo, pela supremacia do
lucro que tudo transforma em mercadoria - inclusive naqueles
envolvidos com a Educacdo Matematica.

Escolhi para terminar este preficio um excerto extraido de
uma entrevista dada por Edgar Morin a Alice Scialoja, publicada
na revista italiana Avvenire, ha alguns meses, cuja tradugdo foi
disponibilizada on-line pelo Instituto Humanitas, da Unisinos,
no dia 17 de abril deste ano, quando o avango da covid-19 ja
dera inicio a devastadora tragédia que, logo a seguir, veio a se
confirmar. Trata-se de uma entrevista na qual o filosofo ¢é incitado
a refletir sobre 0 momento em que vivemos e sobre como via
nossas perspectivas de futuro. Eis o excerto:

Vivemos uma crise tripla: a crise Dbiologica de
uma pandemia que ameaga indiscriminadamente as nossas
vidas, aquela economica nascida das medidas restritivas ¢ a
de civilizagdo, com a abrupta transicdo de uma civilizagdo da
mobilidade para a obriga¢do de imobilidade. Uma crise multipla
que deveria provocar uma crise do pensamento politico e do
proprio pensamento. Talvez uma crise existencial saudavel.
Precisamos de um humanismo regenerado, que faz sua
busca nas fontes da ética: a solidariedade e responsabilidade,
presentes em toda sociedade humana. Essencialmente um

humanismo planetario.

Sdo posicionamentos como o de Edgar Morin que, como
educadores matematicos, podem nos inspirar a pensar e agir no
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ambito da ética e da solidariedade em tempos de crise, podem nos
levar a exercitar a plenitude de nosso humanismo, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade mais igualitdria, antirracista,
anti-homofobica, antipatriarcal e antixendfoba. Estou convicta
de que “Educagdo Matematica Critica e a (In)justica social:
préaticas pedagogicas e formagao de professores” oferece potentes
ferramentas para nos impulsionar nessa diregao.
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l. | EDUCACAO MATEMATICA
CRITICA EA (IN)JUSTICA SOCIAL:
ALGUMAS PALAVRAS

Guilherme Henrique Gomes da Silva
Iranete Maria da Silva Lima

Fanny Aseneth Gutiérrez Rodriguez

A Educagdo Matematica Critica expressa preocupagdes
da Educacdo Matematica que, como afirma Skovsmose (2014),
se relacionam com conceitos que sdo intrinsecamente ligados
ao ensino, como democracia, justica social, equidade, relagdes
de poder, inclusdo, foreground dos estudantes, matemacia e
cenarios para investigacdo. Esses conceitos estdo no centro de
interesse das pesquisas desenvolvidas por Ole Skovsmose e
seus colaboradores, e outros pesquisadores, cujos resultados
expressam que a Educagdo Matematica Critica possibilita
reflexdes “sobre” a matemadtica, “com” a matemadtica e por
“intermédio de investigagdes matematicas”.

Com efeito, professores refletem “com” e “sobre” a

matematica quando propdem situa¢des de ensino que visam a
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construgdo dos conceitos matematicos pelos estudantes, em
consonancia com suas realidades. Os estudantes, por sua vez,
refletem “com” e “sobre” a matemadtica quando reconhecem a
natureza, a influéncia e a contribui¢do da matematica para tomar
decisdes que interferem em suas vidas. Professores e estudantes
refletem “com” a matematica, ao utilizd-la como meio para
compreender questdes politicas, sociais, culturais e econdmicas,
entre outras, e como argumento para tomar decisdes individuais
e coletivas. Estudantes refletem “por intermédio de investigacdes
matematicas” quando se engajam na resolu¢do dos problemas
matematicos propostos pelos professores, a partir da interagdo e

da comunicagdo entre os pares.

Nesse vasto campo de possibilidades, as pesquisas
realizadas no ambito da Educa¢do Matematica Critica vém
problematizando e discutindo os processos de ensino e de
aprendizagem nos mais variados contextos educativos e
socioculturais. Silva (2016), por exemplo, buscou compreender
o papel da Educagdo Matematica diante das politicas publicas
de acdes afirmativas para o acesso e a permanéncia no Ensino
Superior, a partir de questdes que se relacionam a equidade, a
justica social e as estratégias de sobrevivéncia académica e
material de estudantes que ingressaram em cursos da area das
Ciéncias Exatas por meio dessas politicas. O estudo se interessa,
por um lado, pelas dificuldades relacionadas a Matematica e, por
outro, por elementos que estdo associados a integrag@o social e
académica desses estudantes no ambiente universitario.

Biotto Filho (2015) buscou compreender como sdo
moldados os foregrounds de criancas residentes em um
semiabrigo e que viviam em situagdo de vulnerabilidade social.
Ele argumenta que os motivos para qualquer pessoa aprender
sdo concebidos em seu foreground. Assim, quando eles sdo

arruinados ou quando a pessoa ndo vislumbra perspectivas
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positivas de futuro, o foreground passa a se configurar em
obstaculos para a aprendizagem. Diante disso, o pesquisador
discute possibilidades para reelaboracdo do foreground das
criangas, visando a aprendizagem matematica.

A pesquisa de Milani (2017) aborda a importancia do
dialogo no ensino e na aprendizagem de matematica, buscando
compreender como futuros professores, estudantes de um
curso de Licenciatura em Matematica, o utilizam nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no estdgio supervisionado. Para
tanto, a pesquisadora amplia as discussdes de Alre e Skovsmose
(2006[2010]) sobre o tema e propde uma interpretagdo de didlogo
baseada no movimento de ir até aonde o outro se encontra.

Ja Lima e Lima (2013) buscam compreender a relacdo
entre a Educagcdo Matematica e a Educac¢do de Campo, partindo
da premissa de que o ensino de matematica nas escolas do campo
se pauta nas realidades dos povos camponeses, com o intuito
de melhor contribuir para a transformacdo social. As autoras
destacam a relevancia de o ensino considerar as identidades, o
lugar de pertencimento, as historias de vida e de lutas, os modos
de vida e de produgao dos povos camponeses. Para elas, a relagdo
entre a Educacdo Matematica e a Educacao do Campo ¢ passivel
de ocorrer somente por meio da vivéncia de metodologias
que se ancoram em saberes historicamente construidos e na
politizagdo dos sujeitos educativos. O ensino realizado com esses
fundamentos se revela, ao mesmo tempo, “indutivo, propositivo

e fator de emancipagdo humana” (Lima e Lima 2013, p. 5).

A justica social também tem sido um conceito recorrente
nas pesquisas relacionadas a Educacdo Matematica Critica.
Para Skovsmose (2019) ha conceitos que, por natureza, podem
carregar conotagdes positivas, e o de justi¢ca social, certamente,
¢ um deles. Afinal, quem ndo concordaria com uma educagdo
pautada na justi¢a social? Contudo, ele destaca que conceitos

EDUCAGCAO MATEMATICA CRITICA E A (IN)JUSTICA SOCIAL 21



como este sdo mais passiveis de serem utilizados de maneira
controversa, sobretudo em discursos que abrangem dimensdes
como a politica, a social e a religiosa.

O significado de justica social constitui um processo dindmico,
em que nada pode ser considerado garantido. Temos um
conceito contestado e tal conceito pode operar em diferentes
discursos e representar marcantes controvérsias de natureza
politica, religiosa e cultural. No entanto, meu ponto néo ¢é evitar
o uso de tais conceitos. De fato, usar conceitos contestados ¢é
uma parte central de um processo criativo ¢ ajuda na formagéo
de uma imaginacdo pedagogica. Isto também se aplica
quando falamos de educagdo inclusiva e educagao matematica
inclusiva. (Skovsmose 2019, p. 17)

Nota-se que os conceitos com tais caracteristicas sao
nominados pelo autor de “contestados” e, por isto, precisam
ser utilizados e ressignificados de maneira criativa para, de
fato, contribuir na “formac¢do de uma imaginacdo pedagdgica”.
Mais adiante, no mesmo texto, Skovsmose (2019) ressalta o
fato de a expressdo “justi¢a social” ter sido cunhada no século
XIX com uma perspectiva religiosa, embora tenha origem na
Filosofia, deste a antiguidade. Porém, ao longo do tempo a ideia
de justica social passou a ser utilizada e associada a outras areas
de conhecimento, a exemplo da Sociologia, da Educacdo e do
Ensino.

No contexto da Educagdo Matematica, Gutstein (20006)
reflete sobre a relevancia da adocdo de um curriculo que
priorize o raciocinio, a resolucdo de problemas e a comunicacao
como condi¢des necessarias para incentivar os estudantes
a se engajarem em tarefas matematicas complexas. Mesmo
reconhecendo o valor dessas condi¢cdes para o ensino de
matematica, o autor enfatiza que elas ndo sdo suficientes para
empoderar os sujeitos educativos. Para tanto, aponta para a
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necessidade de a Educacdo Matematica ir mais além, de modo a
contribuir para o enfrentamento das questdes de injustica social.

Retomando a nogdo de praxis da teoria freireana (Freire
(1968[2011]), Gutstein (2006) argumenta que os estudantes
precisam estar preparados para investigar, criticar, enfrentar
injusticas e desafiar atos e estruturas opressivas, muitas vezes
relacionadas as suas proprias vidas. Diante desse quadro, a
expectativa ¢ que a aprendizagem da matematica contribua para
uma nova leitura e escrita de mundo e, consequentemente, para
a emancipacdo humana. O ensino, que tem o professor como
principal representante, passa a integrar um movimento mais
amplo que favorece a criacdo das condi¢des necessarias para que
os estudantes se tornem protagonistas de mudangas na sociedade.
Em outras palavras, o ensino na perspectiva da justica social
materializa a ideia de libertagdo, conforme preconiza Paulo Freire.

Ler o mundo com a matematica significa, em consonancia
com Gutstein (2006), compreender as relacdes de poder e de
desigualdade de condigdes, as diferencas de oportunidades
entre grupos sociais e a discriminacdo explicita que se apoia
em questdes de racga, classe, género e linguagem, entre outras.
Ler o mundo com a matemadtica significa, também, discernir e
desconstruir representagdes propagadas pelas midias e outros
meios de comunicagdo, bem como observar os varios fendmenos
que intervém na vida social de cada individuo e na sociedade.
Escrever o mundo com a matemdtica é, para o autor, um processo
em constante desenvolvimento que nos habilita a interpretar
e a registrar os fendmenos que nos cercam. Para tanto, se faz
necessario que a matematica seja utilizada no ensino como uma
ferramenta que possibilite o pensar e o agir em favor de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Nessa mesma diregao, Bartell (2013) destaca o duplo
imperativo enfrentado pela Educa¢do Matematica: a necessidade
de fornecer aos estudantes todo repertorio matematico necessario
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para que obtenham éxito nos sistemas de ensino e, a0 mesmo
tempo, dar oportunidades para que utilizem os conhecimentos
matematicos construidos para expor, confrontar e ultrapassar
os obstaculos que se impdem as suas realidades. Para a autora,
o ensino de matematica na perspectiva da justi¢a social atende
simultaneamente esses dois imperativos. Contudo, ela argumenta
que ensinar matematica para justica social requer dos professores
o (re)conhecimento dos contextos socioculturais e especificos em
que as escolas e os estudantes estdo inseridos. Isso porque os atos
de ensinar e aprender para a justi¢a social ndo estdo restritos a um
método ou a vivéncia de uma disciplina trabalhada nas escolas
ou nas institui¢des de ensino superior, mas integram um processo
que se desenvolve ao longo da vida e que demanda do professor
reflexdo, iniciativa, esforgo e perseveranca.

Bartell (2013) apresenta quatro fatores que podem
contribuir para a pratica do professor que ensina matematica
com base da justica social:

(1) entendimento e reflexdo sobre como suas proprias
concepgdes de ensino e de aprendizagem sdo
influenciadas pelos contextos culturais, historicos,
politicos e econdmicos nos quais convive;

(2) compreensdo da conex@o que ha entre o ensino,
a aprendizagem e o sistema escolar e fatores
estruturantes da sociedade;

(3) conhecimento sobre os estudantes para antecipar
diferentes agdes que resultem dos debates sobre temas
como poder, equidade e racismo em sala de aula; e

(4) compreensdo de que suas concepcdes e as de seus
estudantes evoluem em fung@o das influéncias que
recebem dos contextos sociais € que sdo passiveis
de modificar as praticas de ensino vis-a-vis da
aprendizagem.
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Essa breve incursdo sobre a relevancia de o ensino de
matematica ser pautado na justi¢a social manifesta a pertinéncia
das pesquisas que buscam se aprofundar sobre essa tematica.

A pesquisa de Jiirgensen (2019), por exemplo, buscou
compreender os limites e as potencialidades de atividades de
trigonometria no tridngulo retangulo, aplicados a estudantes do
Ensino Fundamental. Para tanto, ele se baseou nas discussoes
de Gutstein (2006) sobre a leitura e escrita do mundo por meio
da matematica. A pesquisa foi realizada com um grupo de sete
estudantes, considerados “em posi¢do confortavel”,> de uma
escola particular localizada no interior do Estado de Sao Paulo.
Nos encontros semanais, que ocorriam no contraturno das aulas,
o grupo de estudantes desenvolvia um projeto de mundo real,
denominado “Projeto Acessibilidade”, proposto pelo professor
que também era o pesquisador. O tema gerador foi inspirado em
uma situacdo vivenciada na escola, quando um dos estudantes do
grupo ficou com a mobilidade reduzida apo6s ter a perna fraturada
em um acidente. Durante a sua recuperagdo, a turma precisou
ser transferida para outro espago porque, além das escadas, ndo
havia outras formas para chegar na sala de aula. Porém, mesmo
com essa mudanga, o estudante precisava do auxilio de terceiros
para ter acesso as aulas porque a rampa de acesso a nova sala era
ingreme.

A partir dessa problematizagdo, os estudantes aceitaram
o convite do professor pesquisador para participar do projeto
e o trabalho por eles desenvolvido respondeu aos objetivos da

2. Estudantes em posi¢do confortavel sdo aqueles provenientes de familias
bem estabelecidas economicamente e, dessa maneira, desfrutam de diver-
sas vantagens do sistema educacional porque possuem os meios necessarios
para o desenvolvimento escolar. Segundo Skovsmose (2017), a Educagao
Matematica Critica considera todos os estudantes de maneira igualitaria,
que estejam ou ndo em posigdo confortavel, e, portanto, devem ter as mes-

mas oportunidades de leituras e escritas do mundo.
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pesquisa, tanto com relagdo aos contetidos matematicos quanto
ao conceito de justica social. Como relata o pesquisador, houve
aprendizagem mesmo nos momentos em que a participagdo de
alguns estudantes se limitou a observar a investigagdo realizada
pelos demais. Os resultados da pesquisa revelam possibilidades
importantes para vivenciarajusti¢asocial nasaulas de matematica,
na medida em que a visdo de mundo real dos estudantes foi
ampliada, mesmo estando eles em posi¢ao confortavel vis-a-vis
da grande maioria dos estudantes brasileiros.

No Brasil, bem como em outros paises, ainda ha poucas
publicagdes no ambito da Educagdo Matematica e, em particular,
da Educagdo Matematica Critica que evidenciem a relacdo entre
a justica social e os processos de ensino e aprendizagem de
matematica. Entendemos, no entanto, que esta relacdo perpassa
diversas pesquisas que enfocam contextos socioculturais e
educacionais distintos e politicas publicas afirmativas que visam
diminuir a injustiga social. Assim, essa obra tem como objetivo
primeiro reunir parte dessas pesquisas com o intuito de contribuir
para o enriquecimento das nossas reflexdes sobre a justica social,
ou a auséncia dela, nos processos educativos que circundam o
ensino da matematica.

No capitulo intitulado “Esbogando uma filosofia da
Educagdo Matematica Critica”, Ole Skovsmose nos convida
a refletir sobre nogdes, ideias e concepgdes relacionadas a
justica social, matematica em acgdo, foregrounds de estudantes,
foregrounds de professores, dialogo, sustentabilidade,
democracia e critica, que podem ser tomadas como pontos de
partida para uma filosofia da Educacdo Matematica Critica. O
autor defende que uma filosofia como esta pode nos ajudar no
direcionamento de questdes relevantes em termos de pesquisa,
pratica pedagogica e formagao de professores de matematica.
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O capitulo “Didlogo para a justica social nas aulas
de matematica” de Daniela Soares, Paula Civiero e Raquel
Milani aborda o didlogo nas aulas de matemadtica e apresenta
possibilidades para que sua utilizacdo ofereca condi¢des para a
promogao da justica social. Com base nas ideias didlogo de Paulo
Freire, Alre e Skovsmose e outros tedricos, as autoras defendem
o didlogo como uma das condigdes para o estabelecimento da
justica social em sala de aula, a partir de diferentes ambientes de
aprendizagem.

No Capitulo “La retorica iluséria del histrionismo y
seduccion en la pratica docente”, os pesquisadores Melissa
Andrade-Molina, Alex Montecino e Leonora Diaz exploram
o discurso construido em torno da figura do professor de
matematica ¢ a forma como o discurso pode influenciar sua
projecgdo pessoal e profissional em dire¢do a uma imagem idilica
historicamente constituida. Para tanto, os autores apresentam e
discutem uma construgdo “histridnica e esquizofrénica” de um
professor de matematica que luta para se manter entre a inten¢ao
de uma Educagdo Matematica para a justica social e as diretrizes

e regulamentos cujos objetivos se distanciam da sua intengao.

No Capitulo intitulado “Una mirada a la (in)justica social
en practicas investigativas desarrolladas desde la dimension
politica de la educacion matematica”, Edna Patifio e Francisco
Bustos se baseiam nas ideias da Educagdo Matematica Critica
e da Educagdo Matematica para justi¢a social para analisar trés
praticas pedagogicas desenvolvidas com estudantes da educacdo
basica colombiana, no quadro das pesquisas realizadas pelo
grupo Diddactica de la Matematica y EdUtopia. A primeira
pratica foi realizada a partir da investigacdo sobre meio
ambiente e polui¢do, a segunda direcionou discussdes sobre
competéncia democratica em torno do estudo do autocuidado e

a terceira trabalhou com as contribuigdes para a constitui¢do da
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subjetividade politica a partir da participagdo dos estudantes em
ambientes de modelagem matematica.

No capitulo intitulado “Um olhar sobre atividades
propostas por professores formadores de cursos de LEdoC para
o tempo Comunidade”, as autoras Aldinete Lima e Iranete Lima
apresentam uma andlise de trés atividades propostas por dois
professores formadores que ensinam em cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo (LEdoC). As atividades foram
elaboradas para serem desenvolvidas pelos licenciandos no
tempo comunidade, um dos tempos formativos da LEdoC que é
vivenciada na perspectiva a Pedagogia da alternancia. A pesquisa
se ancora nos principios da Educagdo do Campo e da Educagéo
Matematica Critica, particularizando os conceitos de didlogo,
investigagdo e critica para compreender como os professores
relacionam os contelidos matematicos ao campesinato nas
referidas atividades.

No capitulo intitulado “Uma Experiéncia com Educagao
Estatistica ¢ Educacdo Matematica Critica: possibilidades em
um curso de Pedagogia”, as autoras Célia Roncato, Ana Paula
Pita e Priscila Lima buscam aproximar a Educacdo Estatistica
e a Educagdo Matematica Critica com o intuito de compreender
as contribui¢des destes dois dominios para a pratica de docentes
e futuros docentes que atuam ou atuardo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. As discussdes trazidas pelas autoras se
apoiam em atividades realizadas por estudantes do um curso de
Pedagogia.

No capitulo “Formacdo de professores e atividades
de Educacdo Financeira abordadas em livros didaticos de
Matematica: como estdo lidando com as injusti¢as sociais?”,
as autoras Cristiane Pessoa, Lais Santos e Anelize Oliveira
defendem que a tomada de decis@o consciente e o olhar critico
diante de situag¢des que envolvem questdes financeiras estio entre
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as vertentes que devem ser trabalhadas na escola. A discussao
trazida pelas autoras, com énfase na formagdo de professores
para a Educacdo Financeira Escolar, se apoia nos resultados de
duas pesquisas que analisam atividades encontradas em livros
didaticos de Matematica para os iniciais do Ensino Fundamental,
a luz da Educacdo Matematica Critica

No capitulo “Educagdo Matematica Critica: praticas
educativas para o desenvolvimento de habilidades matematicas,
politicas e sociais em sala de aula”, as autoras Fabiola Miranda e
Jéssica Santos discutem o planejamento e o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica trabalhada com uma turma de estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental que abordou questdes de
injustica social na distribui¢do de renda no Brasil.

No capitulo “Trabalho com projetos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: dialogando para ler e escrever o mundo
com matematica”, Ana Carolina Faustino traz resultados de
um estudo que buscou compreender as qualidades da interagao
entre um grupo de estudantes do quinto ano do Ensino
Fundamental, investigando a presenga de atos dialdgicos durante
o desenvolvimento do projeto “Meio Ambiente e Matematica”.
Ao longo do capitulo, a autora traz elementos que nos permitem
compreender as particularidades do didlogo nas aulas de
matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, no capitulo “Educacdo Matematica Critica e uso
da calculadora: o que a andlise de atividades em livros didaticos
pode nos dizer?”, Luan Luna e Liliane Carvalho apresentam
os resultados de um estudo documental sobre atividades
que incentivam o uso da calculadora. Os autores se baseiam
na Educacdo Matematica Critica para analisar atividades
encontradas nas cole¢des de livros didaticos de Matematica
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
2017 — para os anos finais do Ensino Fundamental.
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Ao apresentar a diversidade de temas que constituem
esta obra, nossa expectativa € inspirar cada leitor e cada leitora
a refletir sobre o papel que a Educacdo Matematica pode
desempenhar nos processos educacionais quando ¢ pensada,
ressignificada e vivenciada na perspectiva da justiga social.
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