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“Desafiar os educandos com relagdo
ao que lhe parece o seu acerto

é um dever da educadora ou

do educador progressista.”

(Paulo Freire)

Para meus alunos
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PREFACIO A 12 EDICAO

Com uma abordagem renovadora e apaixonada pela
educacdo, Maria de Fatima Berenice da Cruz traz a publico
uma proposta de sucesso para o ensino de literatura. Suas
reflexdes sobre leitura e ensino de literatura fazem parte de
uma agenda atual sobre a busca de respostas para os problemas
e as dificuldades encontradas pelos professores brasileiros nas
aulas de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica e na Educagao
para Jovens e Adultos (EJA). Com esse recorte, a autora formula
uma proposta pedagogica de folego e relevancia para o ensino
de literatura na contemporaneidade.

A busca de uma perspectiva do prazer pela leitura
literaria a partir de sua dimensdo social ratificar o carater
inovador e desafiador das reflexdes académicas deste livro.
Nesse sentido, a autora nos mostra uma nova possibilidade para
o ensino de literatura sem o engessamento dos livros didaticos
nem a imposicdo historiografica de datas e obras, pois valoriza
a experiéncia do leitor a partir do prazer da leitura e do contato
com o texto literario.

Com uma longa experiéncia de sala de aula, Maria de
Fatima Berenice da Cruz revisita a legislacdo sobre as politicas
publicas para leitura e ensino de literatura com um olhar
apaixonado e engajado com uma educag¢ao de qualidade. Suas
criticas ao sistema neo-liberal de educacgdo ressaltam a ideia de
uma pedagogia da leitura com énfase no leitor critico. Por sua



densidade teodrica, este livro desafia o senso comum e apresenta
uma proposta humanizadora do ensino de literatura uma vez
que esta preocupado com a qualidade das aulas de literatura.
Para isso, a autora apresenta uma metodologia de leitura
pautada na valorizacao do cidaddo e de seu conhecimento de
mundo, reconhecendo a aula de literatura como espago para
troca de experiéncias pessoais e coletivas e como um meio de
transformagdo e amadurecimento do leitor.

Nessas pegadas da inclusdo social e do debate sobre
pedagogia de leitura literaria, este livro nos convidar a acreditar
em uma pedagogia de acolhimento do leitor, respeitando
suas particularidades e suas experiéncias sociais. Assim,
identificamos a valoriza¢do do outro como uma das qualidades
dessa abordagem pedagdgica. Essa intermediacdo entre as
identidades, as diferencas e as alteridades, que sua proposta de
leitura literaria traz, renova nossas expectativas para o sucesso
das aulas de literatura.

A autora também nos convida a abandonar a postura de
cobranga da leitura literaria como uma forma de avaliagao para
valorizar o ensino de literatura por sua for¢a humanizadora. Tal
perspectiva de destaque do texto literario na formacao critica
do leitor coaduna com as ultimas reflexdes de Tzvetan Todorov,
na obra A literatura em perigo (2009), sobre o fracasso do
ensino de literatura na contemporaneidade. Como saida para
a crise das aulas historiograficas ou de repeticao de leituras ja
canonizadas, o critico francés regata a leitura do texto literario
como uma etapa da formacgdo social do leitor. Seguindo essa
perspectiva, Maria de Fatima Cruz questiona a omissdo do
professor ao retirar o texto literario de sua pratica pedagogica
e o convida a intermediar o ato de leitura como um processo
continuo de interpretacdo aberto as trajetérias pessoais do
leitor.

Portanto, a autora valoriza a formag¢do da consciéncia
critica do leitor por meio da leitura literaria cujas experiéncias
pessoais passam a fazer parte da analise do texto e sdo narradas
como parte de interpretacao de todos. Nesse caso, a leitura passa



a ser coletivizada e funciona como uma troca de experiéncias.
Tal exercicio da aula de literatura como um laboratério de trocas
de experiéncias nos ensina o quanto a arte e a literatura podem
ajudar na formacao critica do leitor. Nesse processo, literatura
e sociedade ndo podem ser desvinculadas, pois o processo de
leitura aceita que as trajetérias pessoais se aproximem das
trajetorias ficcionais. Com essa troca de experiéncias, a aula de
literatura valoriza sua fungdo social.

Com essa preocupacdo humanizadora da leitura literaria,
este livro ressalta uma pratica de leitura interdisciplinar, pois
trabalha com aspectos pessoais e psicolégicos do leitor, e
com abordagens sociais da comunidade, além de valorizar o
repertdrio cultural do leitor. Portanto, a autora nos propde que
o papel do professor nas aulas de literatura passe a ser de um
moderador de posi¢des discursivas pessoais, sociais e literarias.
Dessa forma, o professor passa a ter um papel fundamental ao
aproximar o leitor do texto literario e de suas especificidades
por meio de uma proposta interativa preocupada em despertar
o gosto pelo texto literario. Nessa moderagdo, o professor
deve dar ao leitor a oportunidade de exercer sua cidadania ao
identificar as especificidades dos textos literarios como partes
de suas experiéncias pessoais.

Portanto, este livro nos aproxima da pedagogia da
provocagdo para defender uma leitura interdisciplinar
que leve o aluno a pensar seu espaco na sociedade a partir
das subjetividades do tecido literdrio. Assim, para além do
gosto pela literatura, a autora estd propondo um método de
desenvolvimento e aprimoramento de técnicas de leitura
em condi¢cdes adversas do leitor que passam a interagir com
o texto por meio de brincadeiras, de trabalhos manuais, de
apresentacdes, de cartazes entre tantas outras atividades
praticas de experiéncia textual. Com isso, ela nos alerta que o
lidico é um dos elementos indispensaveis para o sucesso da
leitura literaria.

Assim, essa propostadeleituraliteraria pede uma postura
politizada por parte de professores e alunos. Nesse processo, 0s



velhos conceitos canonizados de literatura ficam para tras e ddao
lugaratroca de experiéncias do leitor que leva para a leitura suas
aproximacoes entre o mundo ficcional e o mundo real. A partir
dessa fronteira, a autora nos ensina que as experiéncias vividas
pelo leitor sdo indispensaveis no relato dos entendimentos que
o texto literario possibilita. Com um processo de interpretagio
que abre espago para as subjetividades do leitor, esta proposta
destaca sua dupla ambicdo pedagégica: a inclusdo social e a
melhoria da qualidade das aulas de literatura.

Portanto, o prazerdaleituraliterariaévalorizadonorelato
das experiéncias pessoais que se transformam em experiéncias
coletivas e em possibilidades de leituras. Essa coletivizagao da
leitura literaria é o ponto alto desta proposta. Nesse processo
de troca, o texto literario é traduzido pela experiéncia do leitor
que é mediada pelas diferentes interpretacdes colhidas na sala
de aula. Assim, a autora nos traz uma possibilidade de formagao
do leitor politizado, com destaque para a diferencga e alteridade
desse leitor.

Além de ser uma proposta humanizadora, esse método
de ensino ressalta a importancia do desenvolvimento das
habilidades estéticas do leitor que nao deve deixar de lado as
especificidades do texto literario. Tal preocupacgdo dialoga com
os conceitos de “leitor modelo”, de Umberto Eco, que destaca
a importancia de o leitor associar suas experiéncias textuais
e culturais com as experiéncias do texto literario lido. Nesse
sentido, a autora propde que o professor seja um mediador
das perguntas que surte no processo de leitura, entre as
quais destacamos duas: como aquela histdria se aproxima
de experiéncia de vida do leitor; e como os relatos ficcionais
interferem na forma como o leitor analisa sua sociedade.

Por isso, podemos dizer que a proposta de Maria de
Fatima Cruz valoriza a leitura interdisciplinar como um
exercicio em que o leitor inclui questdes identitarias no roteiro
de sua interpretacgdo artisticas e culturais. Nessa metodologia, a
aproximacdo cultural ndo pode deixar de fora as dualidades do
texto literario que abre o campo de interpretacdo tanto para a
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literatura como para a sociedade. No campo metodoldgico, essa
proposta articula uma multiplicidade de discursos educacionais
e da teoria da recep¢do para sustentar a importancia da
liberdade no processo de leitura.

Para a autora, o sucesso no ensino de literatura passa
pelo entendimento dos conflitos pessoais e coletivos que fazem
parte da pratica do aluno e do professor. Portanto, o papel do
professor passa a ser de mediador de experiéncias, valorizando
o papel social da leitura. Assim, esta proposta defende a
recep¢do como mediacdo de fronteiras identitarias e passe a
produzir o saber de um lugar atual. Tal saber deve deixar para
tras as velhas performances preconceituosas de identificacdo
social para legitimar a diferen¢a como pratica de aprendizagem
continua. Assim, o lugar da leitura é um espaco para formacgao
de cidaddos conscientes da diferenca como uma possibilidade
cultural de relacionamento. Tal mudanca de paradigma
reconhece que um dos objetivos mais importantes do ensino da
literatura estd na sua formacao social, pois proporciona novas
experiéncias além de ampliar o universo pessoal do leitor,
quando convida-o a imaginar novas maneiras de se interpretar
enquanto cidaddo e organizar melhor o mundo a sua volta.
Essa abordagem, portanto, nos livra da leitura vigiada e da
punicdo como uma estratégia de avaliacdo ao resgatar o lugar
da escola como espaco de troca de experiéncias e estd pautada
em trés preocupacgdes: criar a vivéncia do literario; diversificar
a praticas de leitura literaria; e construir leitores assiduos.

Esses objetivos podem ser alcangados por meio da
pedagogia do prazer em que o professor constréi um ambiente
para a pratica de leitura a partir do desenvolvimento da escuta.
A grande inovacdo desta proposta esta justamente nessa escuta
do outro. Ao ouvir o outro, o professor esta abrindo espago para
o respeito pelo mundo do leitor por meio de um processo cujo
resultado ndo é fixo uma vez que privilegia o inacabamento
humano como parte do método de leitura literaria.

Com isso, a autora ressalta o carater mediador da
escola como uma instituicdo social para além dos saberes



sistematizados. Diante dessa sua constatacdo, a proposta de
leitura deve servistacomoum processo em queasinterpretacoes
do texto literario partem da complementaridade da experiéncia
vivida pelo leitor. Tal complementaridade e inacabamento
do processo de leitura sdo os destaques pedagoégicos desta
proposta para o sucesso da leitura literaria. Com essa dinamica,
Maria de Fatima Cruz constr6i uma abordagem apaixonada que
tem muito a contribuir para a melhoria do ensino de literatura
no Brasil, pois mescla a experiéncia da professora com a da
pesquisadora avida por bons resultados.

Portanto, cabe ao professor construir esse lugar de
intersecdo, como um espaco de pratica social da leitura sem
medo de acreditar na possibilidade de concretizar a experiéncia
do texto literario. Assim, Maria de Fatima Cruz cumpre seu
proposito de formular uma saida para a falta de perspectivas
sociais e pedagogicas para as aulas de literatura ao destacar
que a pedagogia do prazer e da liberdade nao pode deixar de
lado o uso da imaginacdo e da criatividade como ingredientes
indispensaveis para o sucesso da leitura literaria na escola.

Dr. Carlos Magno Santos Gomes
Universidade Federal de Sergipe
[tabaiana, novembro de 2011



PREFACIO A 22 EDICAO

O século XX é o século da logica e da linguagem.
A linguagem tornou-se o elemento fundamental para o
pensamento filoséfico contemporaneo. Foi a chamada “virada
linguistica” que tanto contribuiu para o questionamento da
existéncia de tipos de referéncias vinculados a realidades
distintas. Em outras palavras, as relacdes entre linguagem
e realidade, palavras e coisas, e os jogos de linguagem com
os atos de fala nos processos comunicativos, nunca foram
tdo observados, analisados e debatidos. Foram fendmenos
investigados em diferentes perspectivas que geraram teorias do
discurso, aptas a fornecer as ferramentas adequadas ao estudo
da construcdo de sentido por comunidades sociais.

A “virada linguistica” provocou transformacoées rapidas
e importantes na pedagogia igualmente, que nao estaria mais
submetida as fungdes exclusivas da nomeacao e da designacao,
e sim ao dinamismo das polissemias advindas dos encontros
dos signos com a sociedade. A pragmatica da comunicagio
ndo encantou todos os fildsofos e pensadores, alguns tendo
preferido concentrar suas reflexdes em torno de mundos de
vida ja estabelecidos e organizados na esteira da transmissao
transgeracional alinhada literalmente. Mas muitos outros
desenvolveram teorias do significado que se encontrariam
vinculadas aos contextos de interacdo, nos quais o ato
comunicativo evolui.



A pedagogia de Paulo Freire representa um exemplo
de ensino-aprendizagem baseado em “acdo comunicativa”
que ocorre no contexto do mundo da vida que os falantes
compartilham intersubvetivamente. Nesse ambito, Maria de
Fatima Berenice da Cruz sugere uma abordagem inédita para
a educacdo, que pde em cena uma metodologia de sucesso para
o0 ensino de literatura. Suas ponderacoes sobre leitura e ensino
de literatura fazem parte de uma pratica atual sobre a busca
de respostas para os problemas e as dificuldades encontradas
pelos professores brasileiros nas aulas de Lingua Portuguesa
na Educacdo Basica e na Educagdo para Jovens e Adultos (EJA).
Com esse recorte, a autora formula uma proposta pedagdgica
inovadora para o ensino de literatura na contemporaneidade.

Maria de Fatima Berenice da Cruz tem uma longa
experiéncia de sala de aula e, assim, ela parte para revisitar a
legislacdo sobre as politicas publicas para leitura e ensino de
literatura com um olhar novo comprometido com uma educagao
de qualidade. E um posicionamento que desafia o senso comum,
com inumeras criticas ao sistema neo-liberal de educagio
que visa formar mentes mecanicas para agir em um mercado
estabelecido. Com teorias fundamentadas na “virada linguistica”
e na pedagogia de Paulo Freire, a autora vai apresentando um
método humanizador de ensino ja que estd preocupada com a
qualidade das aulas de literatura: sua metodologia de leitura é
pautada na valorizacido do cidaddo e de seu conhecimento de
mundo, sendo a aula de literatura o melhor espaco para troca
de experiéncias pessoais e coletivas, e de saberes polissémicos.

Maria de Fatima Berenice da Cruz convoca igualmente
os aportes tedricos de Bakhtin, para quem apenas a situagio
de comunicacdo espaco-temporalmente determinada pode
ser capaz de revelar a dinamica das relagdes entre o material
representante e o material representado. Dessa forma, existe
sempre uma tensdo organica entre um conjunto significante
dado e suas condi¢des de produgdo, de tal forma que uma
situacdo de comunicagdo nunca sera umrepertoério de contetidos
programados, mas um dispositivo de engendramento e de
investimento de sentido em matérias significantes diferenciadas.
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Na visada da inclusdo social e do debate sobre pedagogia
de leitura literaria, a autora convida seus leitores a trabalhar
com uma pedagogia de insercdo do receptor, que respeite a
enciclopédia cultural de cada um, no dizer de Umberto Eco. A
valorizacdo do outro é uma das qualidades dessa abordagem
pedagdgica, em uma pegada dialdgica. A intermediacdo entre
identidades, diferencas e alteridades, que a metodologia da
autora autoriza, reaviva todas as expectativas para o sucesso
das aulas de literatura.

Neste método é necessario esquecer a postura de
cobranca da leitura literaria como quadro determinado de visao
do mundo. A nova perspectiva é humanista, e encara o leitor
como “inacabado”, in process, cujaincompletude o levaa criare a
recriar seus horizontes axiologicos de percepc¢do dos territorios
em que se encontra. E quando a autora intersecciona as idéias de
Freire com as de Lacan, em torno da dindmica da interlocucdo.
Na concepcgdo lacaniana, o ser humano é linguagem, pois é um
ser de cultura; seu inconsciente é um armazém de significantes
circulando em paradigmas incertos até o momento em que
esta apto a estruturar certos significados. Ele esta imerso na
cultura e se diferencia de todos os animais com sua capacidade
de transcender a realidade aparente e de atingir o nivel dos
simbolos.

Em uma pedagogia libertadora e critica, em que o desejo
é impulsionado a partir da linguagem e como efeito dela, o
professor tem a obrigacdo de desenvolver um trabalho em
que os objetos representados transcendam suas dimensoes
concretas e possam ser investidos por campos simbolicos
plurais. A consciéncia critica do leitor é assim acionada, segundo
a autora, em um exercicio gerado muito mais na praxis da a¢ao
com reflexdo do que através de atitudes intelectualistas de
fatura mecanicista.

Diante do exposto, pode-se observar o quanto o presente
livro tem contribuido, e vai continuar contribuindo, para a
formacdo humanista de inimeros estudantes, gracas a uma
metodologia apurada que aponta para formas proficuas de



construcdo de sentidos. A percep¢do que os leitores tem do
universo social e das trocas que eles podem manter com esse
universo é valorizada, e, assim, o ensino da literatura na sala de
aula tenderda necessariamente a reforgar as relagdes entre texto
e mundo vivido.

Licia Soares de Souza
(UNEB/CNPq/POS-CRITICA)
Salvador, julho de 2022



APRESENTACAO

Em 2012 lancei a primeira edigdo deste livro, resultado
de uma vasta pesquisa desenvolvida na Educacdo Basica
durante 4 anos ininterruptos. Considerando a importancia
das experiéncias reais trazidas pelo estudo, o livro teve boa
aceitacdo do publico académico e passou a fazer parte da
bibliografia basica de alguns Programas de P6s-Graduagao em
Letras e Educacdo. Dez anos depois, com a pesquisa ampliada
e consolidada no campo da leitura literaria, sinto que esta na
hora de lancar a segunda edicdo, agora ampliada com mais trés
capitulos.

Essa ampliagdo é decorrente de novas experiéncias
metodolégicas que realizei na pesquisa de poés-doutorado.
Alguns artigos foram publicados em revistas cientificas, mas
creio ser necessario e de bom alvitre disponibilizar para os
leitores através do livro uma sintese dessa pesquisa para que
eles possam cotejar o antes e o depois da amplia¢do, observando
que a luta por uma leitura literaria humanizada néo se esgota,
visto que ela é atemporal e incansavel como a arte.

O conceito de arte é extremamente subjetivo e varia de
acordo com a cultura, o periodo histérico e o lugar de onde
falam os sujeitos. Nao se trata de um conceito simples, por isso
varios artistas e pensadores ja se debrugaram sobre ele no
intuito de descobrir a sua natureza. Desde quando o homem
comegou a estudar a arte por ele mesmo produzida, questdes
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sobre concepgio, fungido da literatura e importancia do leitor
tém sido assunto de muitas controvérsias. Contudo, dentre
estas trés dimensdes, uma sempre recebeu muitos cuidados,
isto é, o leitor. O leitor é uma entidade simétrica que vai, junto
com o fazer literario, tecendo as suas crencas, suas expectativas,
suas previsoes, movendo o texto de modo a construi-lo.

Durante o exercicio de construgao leitora, o leitor abre
caminho para as mais diferentes formas de interpretacao,
na medida em que se concede o prazer de ser seduzido pelos
encantos do texto. Desta forma, o leitor tem uma importancia
capital dentro do texto, porque no ato daleitura ele se desenvolve
em dois planos entrecruzados. Num primeiro plano ele se
converte em personagem e em seguida o leitor-personagem vai
comegando a ler o tecido textual e as suas reagoes de leitura.

Nesse labirinto de papéis o leitor intercambia a sua
memoria de leitura com a memoria de leitura do texto,
transformando a sua experiéncia de contato com o texto numa
aventura de leitura; porque o leitor-personagem é aquele que
1é a vida, dialogando consigo mesmo, avaliando e comentando a
trajetoria do sujeito leitor no espaco dialogico da leitura.

Frente a isso, todas as ac¢des de leitura do ser humano
representam a busca pela liberdade de construir o mundo
da leitura. Entdo, quando se considera que a liberdade é a
possibilidade de desvincular-se de sistematiza¢6es reguladoras,
s6 resta ao homem, a fuga da linguagem por meio de uma
trapaca linguistica utilizando-se da prépria lingua. Essa trapaca
salutar é considerada por Barthes (1978, p. 16) como literatura.

A concepcdo de Barthes de que a literatura é capaz
de trapacear o fascismo da lingua, deve-se ao fato de que a
linguagem literaria faz o deslocamento sobre a lingua para
se fazer compreender. Este deslocamento marca o poder
emancipatério que o texto literario exerce na vida de autor e
leitor na utilizacdo da linguagem de uma realidade cotidiana. O
autor que se utiliza dessa linguagem cria estruturas linguisticas
que conduzem o homem a pensar a sua situacdo de sujeito
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no universo. E dessa forma proporciona ao leitor uma clara
compreensao de seus sentimentos e ideias.

Assim, ao construir o texto literario, o escritor consegue
que sua criagao tenha um novo valor, isto é, passa de simples
utilizacdo comunicativa da linguagem para uma ferramenta de
poder e emancipag¢do do sujeito. O poder assumido pela nova
linguagem é um poderligado ao novo valorartistico. Alinguagem
literaria assume aspectos de representacio e demonstracao.
Através dessa linguagem, pode-se refletir sobre a propria lingua
como lugar da liberdade. A linguagem literaria permite que as
palavras assumam vida prépria, com novas significacdes que
ndo aquelas a elas conferidas usualmente. A linguagem passa a
ter “sabor”. Um sabor que advém da composi¢ao alquimica do
olhar do escritor e da percepcdo ativa do leitor frente as palavras
de uma linguagem literaria que assume novos significados e
representagoes.

Dai pode-se perceber que uma das fung¢des da literatura
é a representacdo do real. Esta representacdo, no entanto, é
feita de um modo especial, uma vez que o real ndo pode ser
plenamente representado em um plano unidimensional por ter
uma natureza distinta, pluridimensional. Assim, Barthes diz que
aliteratura é utopica, pois permite a criacdo de novas realidades,
conferindo as palavras uma verdadeira heteronimia das coisas.
Essa heteronimia pode ser mais bem entendida quando se
pensa que esta linguagem, como ja dito anteriormente, é livre
para conferir novos significados as palavras. Ela joga com os
signos ao invés de reduzi-los a um universo ja determinado.

Nessa perspectiva de representacdo Candido (1972,
p. 53) nos diz que “A arte, e, portanto a literatura é uma
transposicdo do real para o ilusério por meio de uma estilizacio
formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem
para as coisas, os seres, os sentimentos”. Essa passagem da
obra Candido fala da indispensavel presen¢a de um elemento
de manipulagido técnica, o qual é fator determinante para a
classificagcdo de uma obra como literaria ou nio. Esse elemento

7

entende-se, é a linguagem classificada por Barthes como a
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linguagem literaria, a qual estabelece uma nova ordem para as
coisas representadas, mantendo uma ligacdo com a realidade
natural.

Embora a literatura permita a criacdo de novos
universos, estes sdo baseados, ou inspirados, na realidade da
qual o escritor participa. Dai a afirmacdo de que a literatura
é vinculada a realidade, mas dela foge através da estilizagao
de sua linguagem. Também Lajolo afirma (1981, p. 38) que a
linguagem tem um papel determinante na classificacdo de uma
obra como literaria. Segundo ela,

[..] arelacdo que as palavras estabelecem com o contexto,
com a situacdo de producdo da leitura faz a linguagem tornar-
se literaria quando seu uso instaura um universo, um espaco
de interacdo de subjetividade entre autor e leitor, escapando ao
imediatismo, a previsibilidade e ao estereotipo das situagoes e
usos da linguagem que configuram a vida cotidiana.

Estando a literatura ligada a demonstragao do real, esta
assume funcdes que atuam diretamente no homem e, depois,
volta-se para sua formagdo, enquanto fruidor dessa arte. Assim,
pensar a literatura na escola é antes de tudo acreditar que ela
contribuird para a construgio e consequentemente a formagao
dos estudantes numa perspectiva humanizadora e libertaria.
Por isto, o que esta obra pretende é apresentar uma discussdo
teodrico-critica que enfatize a viabilidade e a importancia
do texto literdrio no processo de ensino e aprendizagem de
criangas, jovens e adultos no ambito escolar.

Nesse intento, a segunda edicdo deste livro se estrutura
em sete capitulos, que respeitando a autonomia tematica de
cada um, se completam. O primeiro capitulo, intitulado Leitura
e escrita na escola neoliberal: um caminho a ser conquistado na
educacgio brasileira é um espaco de reflexdo sobre a producio de
escrita e deleiturana educacgdo brasileira neoliberal, destacando
as misérias formativas' que subjazem no processo de formagio

1. Termo utilizado por Roberto Sidnei Macedo ao definir os equivocos didati-

cos cometidos em sala de aula.
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leitora do aluno. Ainda nesta discussdo é destacado o lugar de
uma producdo de leitura e escrita humanizadora, tendo como
lastro o pensamento séciointeracionista de Bakhtin.

No segundo capitulo intitulado O desejo de ler e escrever
na perspectiva de Freire e Lacan: um didlogo do inacabamento,
enveredo pelos caminhos da psicandlise lacaniana para
dialogar o conceito de desejo postulado por Lacan com a nogao
de inacabamento discutida por Freire. Para isso, a tematica
se subdividiu em trés blocos. No primeiro bloco, pego licenca
para discutir um conceito, dentro de uma area, cujo dominio
ainda ndo possuo, apesar das incursdes parafrasicas que facgo.
Entretanto, tive a sorte de encontrar um valioso estudo sobre
Lacan feito por Miller, que me permitiu compreender os
meandros do pensamento lacaniano. No segundo bloco, ja me
senti mais confortavel na discussao, pois trazia o olhar freireano
sobre a construcdo do conhecimento do aluno e do professor
no contexto escolar. Nesse bloco, o conceito de inacabamento
mantém um didlogo com o pensamento de Lacan para quem
0 objeto faltoso que habita em noés é o objeto do desejo. No
ultimo bloco, estabelecemos um didlogo de Freire com Lacan no
contexto da sala de aula, a partir do olhar sobre o texto literario.

Por uma teoria da apropriacdo do texto literario é
o terceiro capitulo de reflexdo e aborda a necessidade de
desenvolver no ato da leitura do texto literario algumas acdes
comunicativas que tornarao o exercicio do leitor um savoir-faire
prazeroso e assim, transforma o leitor-decodificador em leitor-
personagem.

No quarto capitulo Leitura literaria na escola: desafio
docente e perspectivadiscenteapresentoalgumas consideragdes
relativas ao conceito de leitura e aos espagos ocupados pela
leitura na vida do aluno. Nele enfatizo ainda que, a leitura ocupa
dois espacgos distintos dentro do ambito escolar, espagos esses
que potencializam praticas diferenciadas de leitura. Desse
modo, o espaco da leitura na escola e o espaco da leitura na sala
de aula sdo analisados como contextos diferenciados onde se
estabelecem a dindamica de leitura.
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Os trés capitulos subsequentes fazem parte de estudos
e publicagbes que realizei entre os anos de 2019 e 2021 por
ocasido de pesquisas realizadas no pés-doutorado. Essas
pesquisas ampliaram e aprofundaram o campo de visao da
investigacdo sobre a leitura literdria na/para sala de aula e
proporcionaram um maior amadurecimento e, portanto, a
necessidade de reedicdo deste livro. O quinto capitulo Por uma
educacio literaria na sala de aula da Educacdo Basica apresenta
duas concepgdes interrelacionadas. A primeira concepc¢do é
o embate de duas geracdes (discentes e docentes) oriundas
de contextos distintos de formacdo e que, ao mesmo tempo,
convivem num espaco em que a tecnologia é a protagonista.
A segunda concepgdo é de que vivemos numa colonialidade
de poder dominante, fruto do imperialismo neoliberal, mas
contraditoriamente com posturas e padrdes de vida decoloniais.
Em meio a esse jogo epistémico encontram-se a escola e a
educacdo literaria.

O sexto capitulo Experiéncias leitoras de uma leitura
literaria escolarizada oferece aos leitores uma experiéncia de
pratica de leitura que entendo ser importante refletirmos sobre
ela, pois demarca o espago da experiéncia de um observatério
de leitura para educac¢do basica, composto por estudantes do
curso de Letras que encontram-se em processo de formagio
inicial para docéncia. Utilizamos para o desenvolvimento desse
capitulo a técnica de coleta através das rodas de conversas
(gravadas), as séries didaticas de leitura e a produgio de relatos
e diarios de leitura. Esse material coletado foi analisado a luz do
Método recepcional (ROUXEL), da producdo de subjetividade
(CANDAU, ECO, BARTHES) do conceito de Memoria (RICOEUR,
MANGUEL) para entdo chegarmos ao entendimento de como
seria a educacdo literaria de carater emancipatério (COSSON,
GOMES).

Para finalizar o sétimo capitulo Leitura literaria de
fabulas na educagdo infantil objetiva apresentar aos leitores
uma discussdo e consequentemente uma proposta sobre o
ensino da leitura literdria na Educacdo Infantil organizada
em duas sessoes, isto é: a primeira, com base no psicodrama,
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discute o valor da espontaneidade das criancas na condugio
das atividades literarias. E na segunda sessdo apresentamos
uma proposta de leitura com fabulas, tendo como esteio
didatico os dispositivos leitores intercambiaveis. Assim, como
reforco a discussao, o capitulo salienta a profissionalizagdo do
docente leitor na producio de atividades leitoras para classes
da Educacdo Infantil.

Nesse sentido, inspirada nos estudos de Muniz, para
quem a pedagogia do desejo é o resultado de uma pratica de
escuta as necessidades dos alunos, defendo que a escola deve
implicar-se com uma proposta didatico-pedagégica que tenha
a nocdo de desejo como sustentdculo pedagégico, instituindo
possiveis mudangas no campo da pratica de leitura, de forma
que outras possibilidades de atuagdo sejam descobertas para
conquistar criangas, jovens e adultos para o trabalho com o
texto literario escolarizado.

25



