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SOCIALIZACAO, EDUCACAO, LINGUAGEM
codigos e contextos

Izumi Nozaki

O estudo da linguagem data de muitos anos e revela-se
extremamente abrangente. Ao longo da histéria, as diversas
maneiras de compreendé-la e as diferentes metodologias
aplicadas em sua analise deram origem as mais variadas ciéncias
da linguagem.

Por exemplo, na Grécia Antiga, os filosofos se indagavam
se a palavra é uma imagem exata do mundo ou um produto
da imagina¢ao humana disfarcando a realidade dos homens; ou
entao, se alinguagem ¢ imposta aos homens por uma necessidade
da natureza ou originaria de seu poder de julgamento. Assim,
na época, sem resposta as indagacoes, prevaleceram os estudos
sobre a gramatica da lingua grega com énfase na interpretacao
filoséfica dos fenémenos linguisticos do grego, considerado

como a lingua ideal.

No século II AC, na India, verificou-se um avanco
notavel totalmente independente do trabalho dos gramaticos
gregos. Nessa fase, prevaleceram os estudos do certo e do
errado, da lingua estrangeira e o estudo filologico da linguagem,
0s quais se preocupavam em observar e compreender os
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antigos textos religiosos e literarios escritos em sanscrito, uma
lingua obsoleta usada pelas classes superiores, assim como em
descrever detalhadamente os fendomenos linguisticos da tradi¢ao
gramatical do sanscrito.

No século XVII, do mesmo modo que na cultura
oriental, também em Roma, o estudo da linguagem prosseguia
de forma acientifica e era realizado pelos filosofos romanos que
buscavam a origem das palavras, s6 que, diferentemente dos
gregos, consideravam o latim como a lingua ideal. Assim, se até
a segunda metade do século XVII, o estudo da natureza humana
permaneceu como um atributo apenas da Filosofia, restrita ao
estudo de forma empirica e subjetiva da alma humana, a partir
da segunda metade do século XVII, partindo da observacio
direta de muitas linguas exoticas, deu-se infcio a uma corrente
descritiva da linguagem.

Nesse contexto, W. von Humbolt compreendeu que as
linguas eram como uma incessante criacio de cada falante, e
a lingua de um povo era como um canal natural pelo qual o
homem chega a compreensio do universo que o circunda. Este
pensamento originou os estudos descritivos alicercados por
exemplos das mais variadas linguas.

O século XVIII, denominado a era das navegacgdes,
trouxe o conhecimento sobre as linguas do mundo, e as novas
descobertas levaram viajantes e missionarios a elaborar inimeros
dicionarios e a descrever as gramaticas das diferentes linguas.
Até que, em 1786, W. Jones ressaltou a possivel existéncia
de uma grande familia de linguas indo-européias. A partir de
entdo, segundo Maurice Leroy (1971), com a racionalizacao do
conceito de parentesco das linguas, deu-se inicio aos trabalhos
da linguistica historico-comparativa desenvolvidos por Bopp,
Grimm e Schleicher, considerados “os promotores da gramatica
comparativa” (pp. 29-34).

Por volta de 1860, com o desenvolvimento do espirito
cientifico, houve uma profunda mudanca no estudo sobre
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o homem. Nesta época, as obras de Darwin (A Origem das
Espécies), Fechener (a descricdo quantitativa do contetdo
da mente humana), ¢ de Sechenov (Reflexos do Cérebro),
tornaram-se constituintes essenciais do pensamento de varias
areas em consolidacio no final do século XIX, inclusive da
Psicologia. Dentre os estudos desta area, em 1890, destacaram-
se os trabalhos de Wilheim Wundt que se dedicou a descri¢ao
do conteido da consciéncia humana e sua relacio com a
estimulagao externa (Vygotsky 1984).

HEsta visao estruturalista de Wundt foi, entretanto,
segundo Cole e Scribner (Vygotsky 1984), criticada por Dewey
que defendia uma nova tarefa para a Psicologia, ou seja, a do
estudo, nao da morfologia e da estrutura da mente, mas de
suas funcOes, pensamento que levou a fundacido da corrente
funcionalista na Psicologia.

Por volta de 1910, no entanto, os estudos dos processos
humanos se pautaram em duas grandes concepg¢des, ambas
contrarias tanto ao Funcionalismo de Dewey como ao do
Estruturalismo de Wundt, com abordagens opostas entre
si. Por um lado, J. B. Watson defendeu o estudo da conduta
humana se e somente se observavel cientificamente, e lancou a
corrente behaviorista, seguida por Skinner, que analisou o
comportamento verbal nio considerando quaisquer eventos
“mentalistas” como ideias, significados, regras gramaticais
ou outro processo interno (Greene 1981). Por outro lado,
Kofftka, Kéehler e Lewin rejeitaram o estudo dos processos
psicologicos simples e fragmentados para a explicacdo de
processos complexos humanos, ocasionando o surgimento da
visdo gestaltica na Psicologia.

As transformagdes econdémicas e socias que assinalaram
a primeira metade do século XIX e o desenvolvimento do
método cientifico em varios setores do conhecimento humano
criaram, além de uma visdo critica acerca (da consciéncia) do
ser humano em rela¢do com o mundo (material) da sociedade
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(industrial capitalista), também as condi¢des praticas e tedtricas
para o surgimento de uma nova disciplina, a Sociologia, cujo
papel principal consistia em entender a vida em sociedade
submetida a uma ordem produzida pelo préprio concurso das
condigdes, fatores e produtos da vida social (Castro e Dias 1992,
p. 15).

Devemos observar que neste campo, Marx, contradizendo
a famosa tese de Hegel de que “as ideias determinam a
existéncia”, defendeu que “ndo ¢ a consciéncia que determina
a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (Marx e Engels
1996, p, 37). E uma vez que a consciéncia é fruto da pratica
social, e ela ndo é pura, Marx postulou que ela é “contaminada
pela matéria, que se apresenta sob a forma de camadas de ar em
movimento, de sons, em suma, de linguagem” (p. 43). E como
nao ha pratica social fora do dominio do significado, da inten¢ao
e da imaginagdo, para Marx, segundo Eagleton (1999, p. 15),
tudo aquilo que o ser social faz se encontra profundamente
ligado com o pensamento e a linguagem. Para esclarecer

<

esta sua tese, apresentou o seguinte exemplo: “uma aranha
realiza operacOes semelhantes as de um tecelao, e uma abelha
envergonha muitos arquitetos na construciao de sua colmeia.
Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato
de que o arquiteto constrdi sua estrutura na imaginagao antes de

erigi-la na realidade” (Marx 1967, apud Eagleton 1999, p. 15).

Dentro da nova disciplina, a Sociologia, Durkheim,
seguindo a tradigdo positivista, dedicou-se a explicar que a
“consciéncia humana que devemos realizar integralmente em nés
mesmos nio € outra coisa senio a consciéncia coletiva do grupo
do qual fazemos parte” (Durkheim 1956, apud Castro e Dias
1992, p. 68). Nesse contexto, para ele, a educagdo desempenha
papel importante na integracdo dos individuos a sociedade, de
modo que, segundo suas palavras, “a educagdo consiste numa
socializagdo metddica das novas geracoes” (Durkheim 1978,
apud Meksenas 1992, p. 37). Assim, segundo Durkheim,
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Em cada um de nds, ja o vimos, pode-se dizer que existem dois
seres. Um, constituido de todos os estados mentais que nao se
relacionam sendo conosco mesmos e com os acontecimentos
de nossa vida pessoal; ¢ o que poderia chamar de SER
INDIVIDUAL. O outro é um sistema de ideias, sentimentos
e habitos, que exprime em nds, nao a nossa individualidade,
mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos parte;
tais sd0 as crengas religiosas, as crengas ou praticas morais, as
tradigSes nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de
toda a espécie. Seu conjunto forma o ser social. Constituir
esse ser social em cada um de nds — tal é o fim da educacio.
(Durkheim 1978, apud Meksenas 1992, p. 37)

Gragas, portanto, a expansdo das teorias que buscavam
compreender o homem no interior da sociedade e a expansio
do olhar sociolégico sobre o homem do mundo moderno,
sua relacio com a cultura e suas relacoes na divisao social do
trabalho, principalmente desenvolvidas por Marx e Durkheim
que, a partir da segunda metade do século XIX, os estudos
da linguagem se dividiram entre perspectivas estruturalistas e
abordagens sociologicas de cunho culturalista.

Veé-se assim que as ideias estruturalistas de Humbolt que
compreendiam a linguagem como “um constituinte fundamental
do espirito humano e que cada forma da linguagem pode, pois,
ser considerada como uma caracteristica do povo que a fala”
(Leroy 1971, p. 47) concorreram para o surgimento dentro
da Linguistica, de duas linhas de pensamento divergentes,
tendo de um lado, a corrente liderada por Saussure e Sapir
considerados “os precursores da escola sociologica francesa”,
seguida por seu aluno Benjamin Lee Whortf, que valorizou o
estudo dos componentes especificos da lingua e a sua correlacao
sistematica com a cultura; e de outro lado, a corrente liderada
por Bloomfield, sob as influéncias das ideias behavioristas de
Watson e da psicologia mentalista de Wundt, a qual defendeu
a comunica¢gdo social como um fenémeno linguistico
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condicionado pelos estimulos e reacdes. Separadas as correntes
desse modo, o pensamento de Bloomfield entende que “as
consideracées de ordem semantica limitavam-se restritamente
a tarefa de identificar as unidades de fonologia e sintaxe e
de modo algum diziam respeito a especificagio de regras ou
principios disciplinadores de suas permissiveis combinacdes.
Essa parte da gramatica devia construir um estudo puramente

formal, independente da semantica” (Lyons 1976, p. 34).

Defendendo uma posi¢ao muito diferente de Bloomfield,
Whorf, engenheiro e inspetor de seguros de incéndio,
interessado pelo modo como os rétulos linguisticos podem
influenciar as interpretagdes cognitivas das pessoas (ex: tambor
de gasolina classificado como “vazio” pode ser interpretado
como “seguro”), postulou que a linguagem determina o modo
como a pessoa pensa e percebe o mundo. Assim, na visiao de
Greene (1981), a posicio de Whortf ¢é, “pois que a linguagem
usada para a segunda funcido de comunicag¢io social domina a
funcio interna do pensamento” (p. 96).

Partindo do ponto de vista de que o pensamento depende
da linguagem e, portanto, é por ela determinado, Whotf tornou-
se um grande especialista em linguagens amerindias e realizou
experimentos para analisar a existéncia de relacio entre as
codificagoes lingufsticas e as percepgdes humanas. Este modo
de compreensio da linguagem desenvolvida por Whotf foi
denominado de “relatividade e determinismo linguistico”, o
qual deu inicio a uma nova visdo tedrica entre a Sociologia e a
Linguistica, a chamada Sociolinguistica, seguida por Labov, com
o estudo das variaveis linguisticas padrido e ndo-padrio, e por
Ferguson, com o estudo da linguagem dos bebés nas diferentes
sociedades.

Embora existam muitas diferencas entre a Sociologia e
a Sociolinguistica, ha uma diferen¢a importante que reside no
fato da Sociologia representar uma ciéncia que se dedica ao
estudo das relacbes humanas e das estruturas sociais, de forma
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sistematica e controlada, ou das relacoes de forcas materiais e
simbolicas determinantes de uma sociedade estratificada em
classes, enquanto que a Sociolinguistica preocupa-se em revelar
“a covariacdo entre os fendmenos linguisticos e os fenomenos
sociais, identificando diferencas dialetais determinadas pela
classe social do falante” (Soatres 1995, p. 6).

Tomando como base a perspectiva estruturalista
desenvolvida por Humbolt, segundo Lyons (1976), Zellig
Harris foi o primeiro a tentar formular os principios da analise
fonoldgica e sintatica sem alusio ao significado. E seu aluno
Noam Chomsky buscou descobrir as “caracteristicas universais
subjacentes no poder comunicativo da linguagem humana em
geral” (Greene 1981, p. 97), dando continuidade a algumas
ideias de Sapir (quanto ao carater cognitivo da linguagem),
ignorando o Relativismo Linguistico de Whotf, e opondo-se
rigorosamente a posi¢do behaviorista de Skinner por ser ela
incapaz de explicar todos os fatos do comportamento frente a
linguagem, especificamente quanto ao conceito inato de regra
observado nas criangas (ex.: “Eu fazi.”).

Empenhando-se em explicar o processo de aquisi¢ao
da linguagem, isto é, o sistema adquirido e os seus modos de
aquisi¢ao, Chomsky (1980) considerou que a “gramatica de
uma lingua deve gerar todas e somente as sentencas da lingua”
(Lyons 1976, p. 44), e criou a expressio Gramatica universal
entendida como um sistema de principios, condicdes e regras,
isto ¢, de propriedades invariantes entre todas as linguas, criadas
por necessidade biolégica (e nao logica), que especifica o que a
aprendizagem da lingua deve alcancar.

Mas, Chomsky (Penna 19706) acredita que para despertar a
funcio linguistica, a razao tem necessidade de se comunicar com
uma inteligéncia ja formada. Para ele, as estimula¢Oes externas
nio sdo necessarias sendo para desencadear os mecanismos
inatos, pois elas nao determinam a forma do que se adquire. Estes
mecanismos, que sio comuns a todos os individuos em todas
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as linguas, na visio de Chomsky, encontram-se subordinadas a
processos maturacionais, e permitem a crianca identificar o tipo
de lingua a qual tera que se adaptar.

O conhecimento formal que o individuo adquire de sua
propria lingua, isto é, a interioriza¢do (de modo inconsciente)
do sistema finito de regras ¢, pois, denominada por Chomsky
de “competéncia”, cujo uso infinito de frases depende da
criatividade, uma capacidade inata e genética “especifica do ser
humano que lhe da condi¢bes de criar em cima daquilo que
aprendeu” (Mattoso 1978, p. 19). A materializacdo deste sistema
da lingua em atos da fala em situag¢oes concretas ¢, entdo, para
Chomsky, o que ele denomina de “performance”.

Em suma, segundo Greene (1981, p. 97), Chomsky
interessou-se pela fun¢iao de comunicag¢ao externa da linguagem,
porquanto se impods a si mesmo a tarefa de explicar como, dada
a existéncia de pensamentos ou significa¢bes, os locutores sao
capazes de usar sua linguagem para expressar e entender as
significacoes reciprocas. Assim, para a autora, em sintese, “a
finalidade de Chomsky é descobrir as caracterfsticas universais
subjacentes no poder comunicativo da linguagem humana em
geral” (p. 97), ou seja, “o que todas as linguas tém em comum, a
fim de se compreender o que estd envolvido no conhecimento
linguistico de um ser humano” (p. 103).

Outro pesquisador, em detalhados estudos sobre a
crianga, que também se opOs a Relatividade Linguistica de
Whortf e ao Behaviorismo de Skinner, foi Jean Piaget.

Assim como Chomsky, Piaget ndo manifesta interesse
algum em quaisquer diferengas que possam resultar do fato das
criancas falarem esta ou aquela lingua. Isto porque, segundo
Dubar (1997), “Piaget interessou-se prioritariamente pelo
desenvolvimento mental da crianca e definiu-o como uma
construgdo continua mas nao linear” (p. 18). O ponto principal
dos estudos de Piaget, alias, muito usados em Educagio, refere-
se aos “‘estagios universais do desenvolvimento que ocorrem
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no pensamento de todas as criangas” (Greene 1981, p. 92), os
quais vao do mais concreto (sensorio-motor) ao mais abstrato
(formal) por meio de um esquema de assimilagdo e acomodacao.

E no que se refere aos conceitos de linguagem
desenvolvidos por Piaget, Freitag (1984) mostra a diferenca
entre os modelos apresentados pelo “jovem Piaget” e aqueles
construidos posteriormente. Para o jovem Piaget, por exemplo,
escreve FPreitag,

O pensamento esta definitivamente vinculado a linguagem.
Gragas a ela o processo de descentracdo se torna possivel.
O tornar-se consciente de uma operagio significa o seu
desprendimento do contexto imediato da agdo e sua
estruturacdo linguistica no nfvel da representagio. A acdo é
recriada no pensamento. Somente este passo torna a agio
consciente. A consciéncia — nesta linha de raciocinio — nada
mais ¢ que a antecipa¢ao ou a reproducio verbal de uma acéo.
A linguagem assume papel maltiplo neste primeiro modelo
psicogenético de Piaget: ela ¢ a expressio e o indicador de
estruturas internas de pensamento, que somente se tornam
comunicaveis mediante o recurso a linguagem. Dessa
forma ela ¢, a0 mesmo tempo, o meio no qual se processa a
comunicagio social e um fator de realimentacao (“feedback”)
sobre a organizacdo das formas de pensamento mais ou

menos logicas. (Freitag 1984, pp. 34-35)

E quanto aos trabalhos posteriores de Piaget, Freitag
observa algumas corre¢des a0 modelo anterior e assim descreve
a sua Nova Versao:

Por um lado, afirmarda que nem todas as manifestages
das estruturas de pensamento sdo necessariamente de
natureza linguistica, constituindo a linguagem uma forma,
entre muitas, de desempenho inteligente de um individuo;

por outro, rejeitarda a tese de que a linguagem contribui
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decisivamente para a constru¢ao da inteligéncia (a nio ser no
estagio das operacoes formais). Nessa versdo, a inteligéncia
nao estaria mais sendo condicionada pelo contexto social e
sim meramente pelo processo de maturacio biologica, que
em sua dialética de assimilagdo e acomodacio (mediatizada
pela acdo e interagdo) garantiria a adaptacdo do individuo ao

seu contexto. (Freitag 1984, p. 35)

Em face das diferencas entre os dois modelos
desenvolvidos por Piaget, Freitag conclui:

No inicio de sua obra, Piaget atribufa a linguagem uma
importancia predominante na estruturagdo do pensamento,
mas esta énfase vai sendo deslocada da linguagem e interagio
(com pessoas) a acdo e manipulacdo (com objetos). Em seu
ultimo modelo psicogenético, hoje o mais difundido, nao
¢ mais a linguagem e sim a a¢do que estrutura — movida
pelo processo biolégico da maturagio — o pensamento e a
consciéncia. Ao mesmo tempo que a linguagem vai perdendo
em importancia no novo modelo psicogenético, o fator social,
que num certo momento constitufa — ao lado da maturagao
biolégica—o segundo sistema de forgas responsavel pela génese
do pensamento, vai caindo no esquecimento. O processo de
maturagao biolégica, realimentado ininterruptamente pela
acao da crianga sobre objetos do meio passa a ser o principal
responsavel pelo atingimento ou nio de certos patamares ou

estagios do desenvolvimento. (Freitag 1984, pp. 27-28)

Especificamente no que diz respeito a inter-relagao
entre linguagem e pensamento, Greene (1981) afirma que
Piaget opoe-se a ideia de que a linguagem, de um modo geral,
seja responsavel pelo pensamento, e embora reconheca que
a linguagem tem um efeito imensamente facilitador sobre a
amplitude do pensamento simbolico e pode ser necessaria para
os niveis superiores do pensamento 16gico, a sua posicdo é que
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as operacdoes logicas tém rafzes mais profundas — em a¢oes que
foram internalizadas como opera¢des mentais (p. 92). Dentro
deste contexto tedrico, acrescenta, “Piaget esta primordialmente
interessado na primeira funcido de como a linguagem ¢é usada
no pensamento. Contudo, longe de lhe atribuir um papel
preponderante, considera-a um instrumento que pode facilitar
imenso [sz] mas ndo é suficiente para provocar os estagios do
desenvolvimento cognitivo” (p. 96). Isto porque, para Piaget,
segundo Penna (1976), a linguagem, tal como os objetos, ela é
assimilada do mundo exterior, sob formas prontas, acabadas,
obrigatorias e de natureza coletiva, adquirida em um contexto
de imitacao, servindo a ctianga como um instrumento essencial
de adaptacao social (p. 205).

Apesar do “brevissimo esfor¢o da atitude de Piaget em
relacdo a linguagem e ao pensamento” (Greene 1981, p. 92),
Dubar reconhece que “ele aborda frontalmente a problematica
das relacOes entre a explicagdo sociologica e as explicacoes
psicologicas e biologicas e desenvolve, no que diz respeito aos
fenémenos da socializagdo, argumentos sugestivos” (p. 17).
Estes argumentos, explica Dubar,

constituem, sem duvida, a primeira tentativa de superar as
oposi¢bes entre os pontos de vista psicolégico e socioldgico
— oposicoes fundadoras da sociologia, segundo Durkheim
— ¢ a primeira tentativa estimulante de proceder a uma
definicdo de uma abordagem sociolégica da socializagao
que fosse complementar ¢ nio antagonica das perspectivas
psicogenéticas, nomeadamente daquela que Piaget construiu

e aperfeicoou ao longo de sua obra. (Dubar 1997, p. 17)

A esta tentativa de Piaget de aproximar as duas abordagens,
Dubar (1997) denomina de “paralelismo psicossociologico, e
esclarece que este paralelismo “explica a razdo por que Piaget,
nas suas analises do desenvolvimento da crianga, nunca pode
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separar [...] as formas sociais de cooperagio das formas 16gicas
de construcdo mental” (p. 25). Na visdo de Piaget, acrescenta,
o desenvolvimento mental sempre tem uma dupla dimensio
individual e social, e por esta razdo, a assimila¢do consiste em
“incorporar as coisas e as pessoas externas’ as estruturas ja
construidas, e a acomodacio consiste em “reajustar as estruturas
em funcdo das transformacdes exteriores”. Hstas estruturas
mentais sdo, portanto, para Piaget, inseparaveis das formas
relacionais pelas quais elas se exprimem em relag¢do ao outro.

Sobre as estruturas mentais, Dubar explica que a cada
um dos estagios definidos por Piaget, se é possivel fazer
corresponder formas tipicas de socializacdo que constituem
modalidades de relacio da criangca com outros seres humanos.
Conforme suas palavras,

Passa-se, deste modo, segundo o autor, do egocentrismo inicial
do recém-nascido caracterizado por “uma indistin¢io do Eu
e do mundo” a znsergao terminal do adolescente escolarizado
no mundo profissional e na vida social do adulto. Entre estes
dois estadios extremos, a crianga aprendeu, em primeiro lugar,
a exprimir sentimentos diferenciados gragas a estruturacio de
percepeoes organizadas (e a solicitagio do meio envolvente),
em segundo lugar, aprendeu a imitar os seus semelhantes,
diferenciando nitidamente o polo interno (o Eu) do polo
externo (o Objeto); em seguida, gragas a palavra, aprendeu a
praticar trocas interindividuais, descobrindo e respeitando as
relages de constrangimento exercidas pelo adulto; finalmente,
aprende a passar do constrangimento a cogperagdo, gragas ao
dominio conjunto da “reflexdo como discussio interiorizada
consigo mesmo” e da discussio como “reflexio socializada
com o outro”, o que lhe permitiu, simultaneamente, adquirir
o sentido da justificagdo 16gica e da autonomia moral. (Dubar
1997, p. 19)
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No entanto, Dubar chama a atengdo para o fato de que
na defini¢do sociolégica da socializacdo, Piaget adota a defini¢ao
durkheimiana da educacio entendida como “‘socializacio
metddica da geracdo jovem”, e tal como Durkheim, entende a
socializa¢do como uma “educac¢ao moral” (Dubar 1997, p. 22).
A respeito disto, Dubar escreve:

Para ambos, a socializacio é uma “educacio moral”.
Enquanto para Durkheim ela é, basicamente, uma fransmissio
do “espirito da disciplina” assegurada pelo constrangimento,
complementada por uma “ligacio aos grupos sociais” e
interiorizada livremente gracas a autonomia da vontade
(Durkheim, 1902-1903), para Piaget, ela é, fundamentalmente,
uma construgao, sempre ativa e até interativa, de novas “regras
dojogo”, implicando o desenvolvimento autbnomo da “nogao
de justiga” e a substituicio de “regras de constrangimento”
pelas “regras de cooperagio” (Piaget 1932, p. 419, apud Dubar
1997, p. 22)

Assim, a despeito do mérito pela confrontagio de pontos
de vista disciplinares em torno do termo socializagdo, na visao
critica de Vygotsky (1979), teoricamente, Piaget vé a socializacao
do pensamento como uma abolicio mecanica das caracteristicas
do pensamento préprio da crianca (p. 115), visto que, para
ele, tudo que é novo no desenvolvimento provém do exterior,
substituindo gradativamente os modos de pensamento préprio
da crianga, até que o pensamento do adulto acaba por dominar.’

E quanto as semelhancas e diferengas entre as teorias
de Chomsky e Piaget, ¢ inegavel o fato de que elas se opdem
frontalmente quanto a posi¢ao dalinguagem no desenvolvimento

1. A partir das criticas 2 nogdo de socializacdo de Durkheim e Piaget, novas
abordagens foram apresentadas cujo estudo detalhado a respeito delas
pode ser apreciado na obra de Dubar (1997), intitulada A socializagao:

construcio das identidades sociais e profissionais.
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intelectual (secundaria para o primeiro, e primaria para o
segundo), conforme foi cabalmente demonstrado no célebre
debate entre Piaget e Chomsky (1987), publicado no livro
Teorias da Linguagem, Teorias da Aprendizagem. Contudo,
apesar das divergéncias, foi esta visao estruturalista presente
tanto nas ideias de Piaget como nas de Chomsky que permitiu o
nascimento de uma nova ciéncia entre a Psicologia e a Linguistica
a qual foi chamada de Psicolinguistica.

Dentro desta perspectiva, na analise de Chomsky (1977,
p. 80) acerca da teoria piagetiana, os estudos sobre o processo
genético da sequéncia dos estagios e o desenvolvimento da
inteligéncia e da linguagem da crianca constituem um modelo
tedrico-l6gico-formal dentro de um interacionismo construtivo
com bases puramente experimentais. Mas, a teoria de Chomsky
nao ¢é diferente da teoria de Piaget, porque se utilizando de
conceitos de alto nivel de abstracido, obviamente uma teotia
da Competéncia, de fundo bio-psicolégico, tratou do mesmo
modo que a teoria de Piaget, de sujeitos ou locutores “ideais”,
abstraidos do contexto, neutralizando os fatores sociais para
a melhor compreensio do funcionamento da mente “em si”,
posicdo que é contraria as teorias da Performance como as de
Vygotsky, Halliday e Bernstein que incorporaram a discussio
sobre o contexto social para esclarecer o comportamento da
mente, ou se¢ja, a mente humana em seu processo de agao.

Contrario, portanto, as concep¢des behavioristas de
Wundt, Watson e Skinner, e insatisfeito com a “ciéncia natural”
de Piaget (dedicada a explicar os processos elementares
sensoriais e de reflexos), Vygotsky enfatizou as origens sociais da
linguagem e do pensamento, e abriu novos campos de pesquisa.
Nas primeiras décadas do século XX, Vygotsky desenvolveu a
Psicologia pos-revolucionaria da Russia, propondo, em linhas
gerals, a andlise das funcdes psicolégicas na atividade cerebral
e dos mecanismos, por meio do qual a sociedade e a cultura
tornaram-se parte da natureza humana propulsionadoras das
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mudancas individuais, a luz da teoria marxista da histéria da
sociedade humana.

Vygotsky (1984), apoiando-se na teoria materialista
dialética de Marx, observou que as mudancas historicas
ocorridas na sociedade e na vida material produzidas pelo uso
de instrumentos e de sistemas de signos criados pela propria
sociedade ao longo de sua historia, geram mudangas na natureza
humana, ndo somente no nivel comportamental, como também
no desenvolvimento da consciéncia. Para ele, ¢ a linguagem
servindo 20 homem como meio de desenvolvimento de sua
consciéncia e de transformacdes individuais e sociais.

Vygotsky, portanto, destacando a importancia do
carater social sobre o desenvolvimento mental, concluiu que o
pensamento cada vez mais consciente surge com a internalizacao
da linguagem social (Freitag 1984, p. 42) que, por sua vez,
constitui a “base do trabalho produtivo” (Vygotsky 1984, p. 27).
A internalizagao, para ele, ¢ um processo em que as estruturas do
discurso dominadas pela crianga se transformam nas estruturas
basicas do seu pensamento (p. 73) e, portanto, este se torna
verbal e a fala racional (Vygotsky 1979, p. 145). Com base nesta
tese, ele afirma que “a histéria do processo de internaliza¢ao
da fala social é também a histotia da socializacao do intelecto
pratico das criancas” (p. 30). E, como salienta Freitag (1984),
¢ nesta passagem para a linguagem internalizada que Vygotsky
vé a transformacio da linguagem socializada para a linguagem
egocéntrica, posicao que se constitui contraria a teoria de Piaget.

Outro pensador que deu relevada importancia aos
aspectos sociais da linguagem, e que também se posicionou
diferentemente de Piaget, foi Halliday. Do mesmo modo que
para Vygotsky (1984), a funcio social e a sua influéncia no
desenvolvimento da linguagem da crianca sdo importantes
objetos de pesquisa para Halliday (1973), para quem os fatores
socioculturais explicam os fatores psicologicos. Assim, tal
como para Vygotsky, também para Halliday, a fun¢io da fala da
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crianca exerce papel fundamental no controle do ambiente e de
si propria.

Do mesmo modo que Vygotsky, Halliday (1973) também
acredita que a interacdo da crianga com os outros comeca
ao nascer, ¢ que em idade precoce, a linguagem ja comeca a
mediar varios aspectos de sua experiéncia. E pensando de modo
diferente de Piaget, Halliday defende que nao é somente quando
a crianga comega a agir e a aprender sobre seu meio ambiente
que a linguagem torna-se atuante. Afirma ele que

tendemos a subestimar tanto a extensao como a diversidade
funcional que a linguagem exerce na vida da crianca. Sua
integracdo com 0s outros, que se inicia com o nascimento,
toma forma, gradativamente, por meio da linguagem, pelo
processo por meio do qual cedo a linguagem ¢ mediadora de
todo e qualquer aspecto de sua existéncia. Nao ¢ s6 quando
a crianga comega a agir e aprender no seu contexto imediato
que a linguagem aparece: esta presente, desde o inicio em sua
conquista da intimidade e na expressio de sua individualidade.
(Halliday 1973, p. 11)

No plano cientificamente linguistico, a teoria de Halliday
também se distingue da posicio de Chomsky, porque a teoria
de Chomsky estuda a mente em termos do que o locutor “sabe”
(knows) de forma inata e inconsciente, a0 passo que o conceito
de linguagem como potencial significativo, isto é, o conjunto de
opeoes relativas ao significado, adotado por Halliday, embora
igualmente universal, ndo se define em torno da mente, mas da
cultura, ou seja, ndo do inato, mas do adquirido.

Entretanto, a analise da diferenciacdo interna da
linguagem por meio dos cédigos correspondentes a estruturagao
da sociedade de classes, foi um aspecto que nem Piaget, nem
Vygotsky, e tampouco Halliday, incluiram em suas reflexGes,
como lembra Freitag (1984), tese admitida apenas por um grupo
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limitado de tedricos da socializagao e de sociolinguistas, segundo
Firth (1968), ou os precursores da Sociologia da Linguagem,
segundo Fishman (1974), como Bernstein, Bourdieu, Passeron,
Amon e Simon, Cazden e outros.

Na busca por defini¢cGes das areas do saber que tratam
especificamente da linguagem em uma perspectiva social no
campo da educago, Soates (1995) esclarece que a Sociologia,
“analisando as relacbes de forca materiais ¢ simbolicas
determinantes de uma sociedade estratificadas em classes,
desvenda os pressupostos ideoldgicos do fracasso da escola”;
a Sociolinguistica, “revelando a covariacao entre os fendmenos
linguisticos e os fendbmenos sociais, identifica diferencas dialetais
determinadas pela classe social do falante, diferencas que, hoje,
geram antagonismos numa escola conquistada, através da
democratizacao do ensino, por classes sociais anteriormente
delas ausentes”; enquanto isso, a Sociologia da Linguagem,
“interpretando as condi¢des sociais da comunicagdo, explica
as relagdes de forca linguisticas que atuam na sociedade e,
consequentemente, na escola” (p. 0).

Sobre a evolucao dos estudos da linguagem, Domingos ez
al. (1986) explicam que no desenvolvimento da ciéncia do século
XX, apesar da convergéncia das ciéncias naturais e as sociais na
compreensdao dos aspectos linguisticos da comunicag¢ao, houve
“por parte da sociologia, uma certa negligéncia do estudo da
linguagem”. Embora sociélogos importantes como Durkheim
e Weber tenham chamado a atengdo para o significado da
linguagem, e como George Mead que reconheceu o papel da
linguagem na formacao de uma entidade social distinta, ainda
assim, segundo as autoras, todos tiveram uma tendéncia a
negligenciar o estudo da transmissao da cultura (p. 39).

Foi dentro da perspectiva da Sociologia da Linguagem que
Bourdieu tratou dos principios da reprodugao cultural e social,
da estrutura de reproducio e das condi¢des e dos contextos
que agem seletivamente para a forma final que ela apresenta
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com destaque ao papel do sistema de ensino na reproducio da
estrutura de distribui¢ao do capital cultural; e Bernstein focalizou
o papel modelador das relacSes sociais, definiu como os cédigos
de fala sdo transmitidos, adquiridos, mantidos e mudados por
meio dessas relacbes sociais nos diversos contextos de situacio,
e forneceu uma visao mais aprimorada da teoria dos codigos e
das suas modalidades de transmisso, aquisi¢ao e transformagao.

No sentido sociolégico, embora as duas teorias sejam
complementares, no sentido educacional, as implicacdes nao
sao do mesmo alcance. Como mostrou Boudon (1973, pp. 55-
506), a teoria de Bourdieu é uma teoria determinista que utiliza a
hipétese de um mecanismo de repeticio limitada ao nivel micro
sociolégico. E a teoria de Bernstein, embora use o instrumental
sociolinguistico no nivel macrossociologico, o faz exatamente
para atingir o plano micro sociolégico, visando iluminar as
condicdes de alterar este aparente determinismo.

Em linhas gerais, a teoria interdisciplinar de Bernstein foi
construida a partir daleitura de classicos como Durkheim, Weber
e Marx, de autores da Escola de Chicago, do estruturalismo e
do pos-estruturalismo (Santos 2003, p. 11) e, ao longo de meio
século, focalizou o problema das desigualdades das chances e
buscou compreendé-lo formulando os principios geradores
das formas de fala (isto ¢, as relagdes sociais) e descrevendo os
indicadores dessas formas de fala.

Segundo as portuguesas Domingos, Barradas, Rainha e
Neves (1986, p. 3), autoras do livto A Teoria de Bernstein em
Sociologia da Educacio, a teoria de Bernstein tem como ponto
de partida os varios trabalhos desenvolvidos no dominio das
ciéncias sociais ¢ integra diferentes correntes de pensamento
que foram carreadas para a sua matriz explicativa bdsica.
De forma resumida, as autoras esclarecem que “Durkheim
sensibiliza Bernstein para a relacdo entre as ordens simbodlicas,
as relacOes sociais e a estruturacao da experiéncia individual”;
“a sensibilidade as propriedades culturais da linguagem retira-a
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Bernstein dos trabalhos de Cassirer e de Sapir”, e “¢ o trabalho
de Whorf que, mais do que qualquer outro, chama a atengao de
Bernstein para a estrutura profunda da comunicacio regulada
linguisticamente” (Domingos ez a/. 1986, p. 3). Mas é o trabalho
de Marx que constitui a principal teoria de desenvolvimento e
de mudanca das estruturas simbolicas, pois ¢ ela que permite
a Bernstein concluir que “nao é somente o capital, em sentido
econdmico estrito, que € sujeito a apropriacio, a manipulacao
e a exploracio, mas também o capital cultural na forma de
sistemas simbolicos, através dos quais o homem pode expandir
e mudar as fronteiras da sua experiéncia” (p. 4). Assim, a teoria
de Bernstein representa, na visio das autoras,

uma tentativa continua para compreender algo sobre as
regras, praticas e agéncias que regulam a criacdo, distribuicao,
reproducio e mudanga legitimas da consciéncia, através de
principios de comunicagio que legitimam e reproduzem
uma dada distribuicio de poder e as categorias culturais
dominantes, isto é, pretende revelar a natureza do controle

simbolico. (Domingos ez al. 1986, p. 4)

Assim, absorvendo as diferentes correntes de
pensamento e contestando grande parte delas, Bernstein (1971),
em seus primeiros trabalhos de teotiza¢io conceitual, formulou
os principios geradores das “formas de fala” a partir do
entendimento de que “as relagdes sociais agiam seletivamente
sobre os principios e os focos da comunicagdo e que esses, por
sua vez, criavam regras de interpretacio, relacdo e identidade
para seus falantes”. Em outras palavras, defendia que “as relacGes
sociais regulam os significados que nds criamos, significados que
expressamos através dos papéis constituidos por essas relacoes
sociais”, e que esses significados “agem seletivamente sobre as
escolhas léxicas e sintaticas, sobre a metafora e o simbolismo”
(p- 134). Em seguida, descreveu os “indicadores das formas de
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fala” no nivel da competéncia, classificando-os em dois tipos, ou
seja, o “uso formal da lingua” e o “uso publico da lingua”, cada
qual com caracteristicas proprias.

Ap6s ampla investigacio, Bernstein, sob a influéncia da
teoria da linguagem de Halliday, passou a defender que a cultura
¢ o agente seletivo sobre o desenvolvimento dos codigos da fala
enquanto a estrutura social condiciona o seu uso, € 0 contexto
constitui o maior instrumento de controle sobre as selecoes
sintaticas e léxicas da lingua. E que, no interior dos contextos,
os diferentes tipos de relacSes sociais destacam dois modos bem
distintos de fala ou cédigos, dentro de uma linguagem comum,
ou seja, os codigos sociolinguisticos restrito e elaborado.
Segundo as portuguesas, “na sua investigacdo, Bernstein adotou
a teoria lingufstica de Halliday, dado que esta teoria satisfazia
todas as exigéncias criadas pelos aspectos sociologicos da sua
tese” (p. 106). A aproximacdo das duas teorias permitiu, assim,
uma andlise da realizacdo linguistica contextual. Segundo
Domingos et. al. (1980), foi possivel, desta forma,

estabelecer a relacio teoria — modelo de controle social
(contexto regulador) — especificagdo semantica das
alternativas — realizacdo linguistica das alternativas. Foi esta
formulagdo que permitiu usar a estrutura tedrica de Halliday
e a teoria das fungoes da linguagem. Foi possivel mostrar as
diferentes realizacoes linguisticas de diversos contextos ¢ decidir
se cada contexto tinha evocado uma variante elaborada ou
uma variante restrita de fala. Desta maneira pode entdo
Bernstein examinar a énfase e a gama de alternativas que um
individuo toma dentro de uma dada estrutura semantica e foi
assim possivel voltar a defini¢do dos cédigos em termos da
gama de alternativas, ainda que essas alternativas fossem sempre

especificas do contexto. (Domingos ez al. 1986, p. 107)

Quando se fala de “contextos” na literatura sociolégica
e educacional, esta geralmente refere-se ao contexto em seu
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sentido histérico, social (de classes), regional, especifico;
porém, o conceito de contexto usado nas teorias da Sociologia
da Linguagem apoia-se na origem do conceito que, segundo
Firth (1968), se refere “a uma configuracio valida de elementos
compreendendo as pessoas, os objetos, eventos nio-verbais
assim como a linguagem obtida de relacGes significativas, que
constituem um conjunto global de fun¢des” (p. 148).

O estudo do plano linguistico dos contextos surgiu,
segundo Halliday (1973), com Malinowsky, quando os
significados sociais da linguagem, em forma de Semdntica
cultural e Semantica situacional, passaram a ser considerados
como componentes importantes do  comportamento
linguistico. Malinowsky definiu a linguagem como ‘“uma
série de possibilidades, um conjunto aberto de opcdes de
comportamento que estio disponiveis ao individuo em sua
existéncia como homem social”, isto é, uma forma de “potencial
comportamental” (Halliday 1973, p. 49). E dentro desta visio,
o “contexto de cultura” define este potencial ou o conjunto de
opgoes, enquanto o “contexto de situagao” determina, dentre
todas as opgoes, as selecOes particulares adequadas. O contexto
de cultura, em outras palavras, define o potencial ou a série de
possibilidades que estdo abertas e disponiveis, a0 passo que
as escolhas reais dentre estas possibilidades sao feitas dentro
e de acordo com um dado contexto de situacio. Como se vé,
o conceito de contexto, na visao de Halliday, é absolutamente
abstrato e distante de qualquer nog¢ao que se relacione ao aspecto
fisico e geografico.

Dentro ainda desta perspectiva abstrata do conceito
segundo Halliday, o contexto de situa¢iao nio deve ser entendido
como representativo do acidental, unico ou atipico, mas, pelo
contrario, de um modelo repetitivo significativo e sistematizavel
do comportamento social. Nio ¢, portanto, um modelo tipico
constituido por palavras e estruturas concernentes, mas tipico a
um contexto de situagdo, da fungao das palavras e das estruturas
dentro deste contexto.
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Assim, fica claro que este conjunto de contextos de situagio
generalizada, definido por Halliday, constitui o contexto social
que tem o poder de definir os limites das op¢des disponiveis que
sao atualizados pelos participantes em momentos particulares
destes contextos ou de tipos de situagdo. As alternativas
comportamentais sio, portanto, amplos contextos especificos,
enquanto a série total de significados abrangida pelo sistema de
linguagem ¢ determinada pelo contexto de cultura, ou seja, pela
estrutura social.

A defini¢ao inicial do conceito de cédigo desenvolvida
por Bernstein, sem a referéncia ao contexto, foi reformulada
e ampliada gracas ao respaldo da teoria do contexto de
Halliday, de tal modo que Bernstein distinguiu quatro contextos
socializadores da crianga cruciais na familia (regulador,
instrucional, inovador e interpessoal). Nesta fase da evolucao
tedrica, Bernstein desenvolveu métodos de anilise da fala em
diferentes contextos de situagdo, até que chegou a um conjunto
de conceitos que lhe permitiu formular os principios geradores
das formas de fala (isto ¢, as relagGes sociais) por meio da nogio
de relagdes sociais no interior de uma divisao social do trabalho.
Considerando, assim, que a relacao de poder mantém, reproduz
e legitima as posi¢bes no interior de qualquer divisao social do
trabalho, concluiu que “qualquer posicao numa divisio social
do trabalho ¢ uma funcio das relagdes entre posicoes” (p. 139).

Esta nova visao do proprio objeto de analise permitiu a
Bernstein (1996) definir os conceitos de classificagio (relagoes
estruturais) e de enquadramento (praticas interativas), os quais
foram desenvolvidos para “traduzir as relages externas de
podet/controle em relagdes de podet/controle no interior das
agéncias de reproducao cultural e producio social e entre elas”.
Ou seja, conforme palavras do autor, “esses conceitos criam a
ligacdo entre as estruturas situadas ao nivel macro e as praticas
comunicativas interativas situadas ao nivel micro” (p. 142), e
permite compreender como se da a reproducio, aquisi¢do e a
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transformacao dos cédigos (p. 182), da “voz” (discurso) (p. 44)
e da “mensagem” (meio pelo qual se realiza a socializacdo no
cédigo) (p. 54).

Segundo Bernstein (19906), entdo, o cédigo é “um
principio regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e
integra significados relevantes, formas de realizacdo e contextos
evocadores”. E assim definindo cédigo, esclarece que “a
unidade de analise dos cédigos ndo é um enunciado abstrato,
ou um contexto isolado, mas rela¢des entre contextos. Ou seja,
o cbdigo regula as relagdes entre contextos e, através dessas,
as relagdes no interior de contextos” (p. 29). A partir desta
definicao lapidada do que sejam os codigos, Bernstein passou a
aprofundar os conceitos e os processos de constru¢io social do
discurso pedagogico e a sua relagio com o controle simbélico.

Conforme Davis (2003), “em resumo, desde os meados
da década de 50, o interesse de Bernstein centrou-se no estudo
de sistemas simbolicos que funcionam como transmissores
pedagbgicos formais e informais. Originalmente, o conceito
de cédigo referia-se a um principio que regulava o processo
de socializacio em culturas com classes especializadas™ (p.
62). Depois de 1980, “o enfoque de Bernstein passou da
analise das modalidades de codigos como praticas pedagogicas
especializadas (visfveis e invisiveis) para a analise do discurso
pedagdgico em si” (p. 62). Sobre esta fase, Davies (2003) escreve:
“o desenvolvimento do conceito de cédigo permite [a Bernstein]
a movimenta¢do de macroestruturas para MmiCroCONtextos,
apontando para arenas ideolégicas de apropriacio, patrocinio e
criacdo, indicando a base social da aquisicao diferencial” (p. 63).

O presente artigo introdutério, portanto, apresenta,
de modo sucinto e sintético, os conceitos desenvolvidos ao
longo da histéria, por meio de diversas abordagens em torno
da linguagem e dos diferentes elementos e processos, os quais
foram trazidos para perto do termo central para explicar a
sua aquisico e transmissdo no processo de socializacio, aqui
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entendido como processo pelo qual o individuo aprende a
estar em sociedade participando da dialética da sociedade
(Berger e Luckmann 1978, p. 173). O texto foi, desse modo,
elaborado tomando como referéncia parte do capitulo tedrico
da dissertacao de mestrado em Educacdo defendida em 1986,
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, quando as teorias
de Piaget e de Labov se encontravam bastante disseminadas,
enquanto as de Vygotsky e de Bernstein ainda eram pouco
conhecidas e exploradas no Brasil. Na ocasido, o contato com
estes autores e seus pensamentos ocorreu durante a disciplina
ministrada pela Prof.* Ms. Thafs de Lyra Tavares, que, por fim,
cootientou a elaboracdo da dissertacio (Nozaki 1986) porque
faltava na instituicao e em outros programas de pos-graduacao
em educacio do municipio quem dominasse esse conteudo.
Nele, também, estd presente parte do quadro tedrico da tese
de doutorado em Sociologia da Educagao, defendida em 1993,
na Tsukuba University, Japdo (Nozaki 1993), onde todos os
livros escritos por esses autores ja se encontravam disponiveis
na biblioteca e muitos estudantes e professores tinham ciéncia
dessas teorias, embora fossem pouco aplicadas, fato que
provocou interessantes debates em torno da pesquisa na ocasiao
desenvolvida e dos resultados obtidos.

A razdo pela qual o trabalho de investigacao desenvolvido
no mestrado foi continuado em nivel de doutorado no Japao
deveu-se a dois fatores importantes. O primeiro deles referia-
se ao baixo {ndice de fracasso escolar das criancas japonesas
em idade escolar e a0 bom desempenho dos alunos nos testes
e competi¢oes internacionais. O segundo motivo diz respeito
ao fato das criancas japonesas transporem de um contexto ao
outro utilizando acertadamente o complexo sistema de fala (ou
c6digos) de maneira apropriada a cada contexto situacional,
0 que levava a suspeita de sua atuagdao sobre o desempenho
escolar.
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A titulo de curiosidade, a lingua japonesa caracteriza-
se por um sistema complexo de constru¢des honorificas, que
refletem a natureza hierarquica da sociedade japonesa, com
construgoes frasais, formas verbais e vocabularios particulares
que variam de acordo com o sfatus relativo dos interlocutores
que interagem dentro de um contexto situacional.

Por exemplo, em um grupo de quatro pessoas, cada
uma delas deve avaliar seu posicionamento dentro do grupo
conforme idade, género, posicao social etc., e realizar a escolha
do sistema de fala adequado ao seu status no contexto. No
caso de um novo membro ser inserido no grupo, isto gera um
novo contexto situacional o qual exige que cada membro (re)
avalie sua posicao dentro desta relacdo e selecione o sistema de
fala adequado a este novo contexto. Esta transposi¢do de um
contexto a outro, de um sistema de fala a outro, é de fundamental
importancia em todas as interagdes sociais, e requer uma
capacidade de processamento de leitura do contexto, avaliacao
de seu posicionamento no intetior deste contexto, a escolha do
sistema de fala ajustado a cada contexto de situagdo especifico.

Teoricamente falando, a aquisicdo desse poder de
controle do contexto e de si proprio por meio da linguagem
traduz na integra a teoria dos codigos de Bernstein (1996) que é
por ele sintetizada nesta frase: “o cédigo regula as relagoes entre
contextos e, através dessas, as relacdes no interior de contextos”
(p- 29). E foi por entender que o estudo das relagdes sociais de
criangas e adultos japoneses iluminaria a compreensao da teoria
dos codigos desenvolvida por Bernstein, fez com que a op¢ao
por realizar o prosseguimento das pesquisas no Japao fosse
tomada.

De volta a0 Brasil em 1993, e concursada na Universidade
Federal de Mato Grosso na area da Sociologia da Educacio,
naturalmente a inten¢ao de ampliar os estudos e os debates em
torno dos resultados de pesquisas até aqui desenvolvidas fez
nascer, no ano seguinte, o Grupo de Pesquisa Sociologia da
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Linguagem e Educacio. Com ampla participa¢io de estudantes
de graduacido e do mestrado em Educagido, seus membros, ao
longo de 15 anos, realizaram discusses e aprofundamentos
teoricos e desenvolveram pesquisas diversas cujo foco centrou-se
notadamente em torno da socializa¢io, educacio, e a linguagem
como pratica e como discurso. Este livro ¢, desse modo, uma
obra comemorativa que celebra uma parte da histéria do Grupo
de Pesquisa Sociologia da Linguagem e Educacdo e de suas
produgdes.

O livro Socializagdo, educagio, linguagem: cédigos e contextos

Este livro foi originalmente organizado no ano de 2009
como umaobracomemorativados 15 Anosdo Grupo de Pesquisa
Sociologia da Linguagem e Educac¢io. No entanto, ao longo dos
dois anos subsequentes, este sofreu muitas reformulac¢des, e
esta € a sua versdo final, mais aprimorada e lapidada. Por meio
dele, comemoramos o seu percurso e os saberes apropriados
a0 longo de sua evolucio e, também, homenageamos a todos
os colaboradores que direta e indiretamente estiveram ligados
a0 processo de estruturagao desta histéria, desde os voluntarios
e bolsistas de iniciacdo cientifica, estudantes de pos-graduacio,
docentes e pesquisadores nacionais e internacionais, assim
como os pals, criangas, professores, alunos dos diferentes niveis
de ensino e as diversas agéncias de educacio que contribuiram,
de alguma forma, com as nossas investigacoes.

Originalmente, a historia do Grupo de Pesquisa Sociologia
da Linguagem e Educacio (GP/SLE) se iniciou no ano de
1994, atrelado ao Departamento de Teorias e Fundamentos da
Educacio, do Instituto de Educacio, da Universidade Federal de
Mato Grosso, composto por uma pequena equipe constituida, em
sua maioria, por jovens estudantes bolsistas e voluntarios. Nesta
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fase embriondria, interessado em compreender a problematica do
fracasso escolar em ambito geral e, especificamente, em relacao
com a linguagem, o Grupo elaborou seu primeiro projeto de
pesquisa intitulado Projeto Integrado de Pesquisa Fracasso escolar
¢ linguagem: estudo exploratdrio ¢ comparativo na rede de ensino priblico
rural ¢ urbano de Cuiabd/MT, o qual foi desenvolvido no petiodo
entre 1995 e 1997, com o apoio financeiro da UFMT/Propeq
e do CNPq. Aos poucos, o Grupo foi se consolidando, e ao
incorporar novos pesquisadores de outras areas, elaborou, com
uma perspectiva multi e interdisciplinar, o seu segundo projeto
denominado Projeto de Pesquisa Fracasso escolar e lingnagem:
socializacao da crianca na familia ¢ na escola, desenvolvido com o
apoio da Fapemat. Paralelamente, em face da necessidade de
aprofundar os estudos, contemplando os indimeros elementos
presentes especificamente na relagdo pedagdgica, construiu o
terceiro projeto intitulado Projeto Integrado de Pesquisa Fracasso
escolar e lingnagem: discurso e pratica pedagdgica da familia e da escola em
Jfase de alfabetizagdo da crianca, realizado com o fomento do CNPq
e da Fapemat.

Nesta fase investigativa do Grupo de Pesquisa, os
estudos acerca dos problemas da educagdo desenvolveram-
se notadamente com uma énfase na linguagem, explorando
enfaticamente a relacio dos diversos aspectos que envolvem
o sujeito que (ndo) aprende, especialmente daqueles inerentes
ao trabalho educativo no ambito da escola e da familia. Estes
estudos buscaram a ampliacdo dos conhecimentos, em macro
e micro nfvel, apoiando-se em uma unidade de analise de
base social dos sistemas simbolicos definidos por Bernstein,
Bourdieu, Berger e Luckman, Dubar, Vygotsky, Luria.

Ao longo dos estudos das diversas relagoes, o didlogo com
Bernard Chatlot, na época, Professor Emérito da Université de
Paris VIII, Franca, trouxe um significativo impacto, tanto no
sentido dos esclarecimentos acerca dos conceitos de linguagem,
quanto a visdo sobre o fracasso escolar na perspectiva da relacio
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do sujeito com o saber. A interlocu¢io com Bernard Charlot,
entretanto, N0 se encerrou neste ponto e prosseguiu na dire¢ao
de uma revisao conceitual do “sujeito social” incorporando a
leitura do “sujeito como tal”. As implicagoes dessa “provocagao
epistemologica” teve seu auge quando da exploracio dos
conceitos relacionados ao trabalho humano desenvolvidos
por Yves Schwartz, e do encontro de Charlot-Schwartz no
Seminario Educacdo 2003 Trabalho e Educacao: trabalbar, aprender,
saber, organizado pelo Grupo de Pesquisa, na Universidade
Federal de Mato Grosso, por meio da articulacio das nog¢oes
de sujeito, atividade e saber, ndo como “matérias” de estudo
separadas, mas em relaco.

Vivendo, entio, esta trajetéria, ao longo dos anos, o Grupo
de Pesquisa incorporou os diversos conceitos relacionados ao
trindbmio “socializa¢do, educacgio, linguagem”, e a luz das teorias
da Sociologia da Educagio e da Sociologia da Linguagem,
analisou os diversos aspectos ligados direta e indiretamente as
problematicas da educacido, mas sempre estudando a relagao
entre si e com o sujeito. Assim, os estudos desenvolveram-se
envolvendo as criangas, ¢ também os adolescentes, jovens e
adultos, do ensino fundamental, e também do ensino médio e
superior; da escola publica, e também da privada; a educacio
e o meio de producio em separado, e também em sua (inter)
dependéncia; a linguagem oral, o discurso e a voz, e também
a mensagem e a linguagem escrita; as relagdes de ensino-
aprendizagem, e as relacdes de poder e de controle nos campos
de controle simbdlico. Em sintese, na relacio entre socializacio,
educacio e linguagem, aprofundou os estudos sobre o uso dos
diferentes codigos sociolinguisticos nos mais diversificados
contextos de relacoes sociais.

Este livro narra, portanto, silenciosamente, esta evolugao
tedrica e metodologica dos estudos, e seus autores, atuais ou
ex-membros do Grupo de Pesquisa Sociologia da Linguagem e
Educacio, pesquisadores brasileiros de variadas dreas, engajados
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em universidades nacionais e estrangeiras, e em 6rgaos publicos
e privados de ensino e de assisténcia social, apresentam seus
textos elaborados especialmente para esta obra comemorativa. E
no sentido de iluminar, em linhas gerais, os artigos que compdem
a presente obra, apresentamos uma descri¢io sucinta de cada
um deles, destacando especialmente os aspectos relacionados ao
tema deste livro: Socializa¢ao, Educacdo, Linguagem — codigos
e contextos.

O livro se encontra dividido em duas partes, sendo a
primeira parte intitulada Socializacdo e educacao: o uso da lingnagem
ou as formas de fala, e esta é constituida por quatro artigos, todos
eles analisando os modos do uso da linguagem (ou as formas da
fala) de sujeitos em relagdo direta com a educagio escolar e em
diferentes contextos de situacio.

O primeiro artigo, de autoria de Eliseu Pichitelli,
intitulado Fracasso escolar e linguagem: socializacao da crianga na familia
e na escola, trata da relacdo entre o fracasso escolar, as formas
de socializacido da crianca na familia e o trabalho educativo da
escola no processo de transicio familia-escola pela crianca,
apoiado nos embasamentos da Sociologia da Linguagem,
principalmente em Basil Bernstein e Pierre Bourdieu. Desse
modo, o estudo apresenta os resultados de uma investigacio
desenvolvida em escolas publicas de Cuiaba, a qual foi realizada
com o objetivo de compreender se o fracasso escolar da crianca
se encontra vinculado ao cddigo sociolinguistico adquitido
na familia ou ao trabalho educativo da escola e, neste caso,
como a escola intervém na formacdo das criancas orientadas
predominantemente a uma linguagem “nao legitima”.

O segundo artigo, intitulado Fracasso escolar ¢ aprendizagem:
leitura, linguagen oral e mediacao, de autoria de Maria Claudia Ramos
Cabete Pereira, refere-se ao estudo desenvolvido sob a orientacio
das teorias do desenvolvimento da linguagem de Vygotsky e dos
cédigos sociolinguisticos de Bernstein, e dos instrumentos de
avaliacio da linguagem e da leitura de Alliende e Condemarin. O
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estudo, desse modo, avaliou o desenvolvimento real da crianca
com dificuldade de aprendizagem quanto a linguagem oral e a
leitura, e identificou os elementos de mediacio acionados pela
familia e pela escola durante o processo de desenvolvimento dos
alunos da I fase do 11 Ciclo de escolas municipais de Diamantino,
estado de Mato Grosso.

O terceiro artigo é de autoria de Flavia Girardo Botelho,
intitulado Criangas, adolescentes e adultos em relagao com o outro na
lingnagem escrita: posicionamento, significados, intervencdo da fala oral, e
este apresenta os resultados de um estudo desenvolvido com o
apoio das teorias de Vygotsky, Luria e Bernstein, sobre o modo
como o cbdigo sociolinguistico regula “as formas de relacoes

2 <c
b

em contextos de produgdo textual de criancas, adolescentes

sociais”, “as escolhas semanticas” e “as relacGes com a fala oral”
e adultos, alunos de instituicdes da rede publica do ensino
fundamental, médio e superior de Cuiaba.

E no final da Parte I do livro, encontra-se o artigo de
Marilza Larranhagas da Cruz, e intitula-se Educacao ¢ trabalho: os
Jovens do Ensino Médio, e apresenta os resultados de uma pesquisa
desenvolvida junto a empregadores e alunos recém-egressos do
Ensino Médio do municipio de Araputanga, estado de Mato
Grosso, sobre o desenvolvimento por meio da linguagem das
competéncias cognitivas e sociais necessarias paraaaprendizagem
e para o exercicio do trabalho profissional. Orientado pelas
teorias da linguagem de Vygotsky e de Bernstein, o estudo da
autora discute acerca das exigéncias e da formacdo oferecida
pelo mercado de trabalho, e também das reais condi¢oes dos
jovens egressos do Ensino Basico para a realiza¢io do trabalho
sem uma preparacao especifica fornecida pelo mercado, assim
como para o ingresso na universidade.

A Parte 11 do livro denomina-se Socalizacio ¢ educagio:
a vog das categorias e as prdticas especializadas, e é composta por
cinco artigos, todos apresentando resultados de pesquisas que
investigam a voz de diferentes grupos de sujeitos que revelam,
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em seus discursos, as vozes ¢ as praticas especializadas de sua
categoria construidas no processo de socializagdo na escola ou
fora dela.

Assim, o primeiro artigo da Parte II do livro intitula-
se Socializagdo, formagio e linguagem: discurso ¢ pritica pedagdgica do
professor, e é de autoria de Tatiane Lebre Dias. Este analisa os
resultados de uma investigagdo sobre a pratica pedagogica do
professor a partir da socializagdo, formagao e linguagem e as
suas implicagdes sobre o desempenho escolar dos alunos. Sob
o enfoque da Sociologia da Linguagem, analisa, por meio de
uma abordagem tedrico-metodoldgica de cunho qualitativo, os
aspectos da pratica pedagdgica de quatro professoras da 1* série
do ensino fundamental.

O segundo artigo, intitulado Relagies de poder ¢ relagies
de controle: a pritica pedagdgica dos professores de escolas piiblicas e
particulares, de autoria de Maria Lindamir Driessen Carvalho,
apresenta os resultados de uma investigagio desenvolvida
em escolas publicas e privadas de Cuiabd, sobre as praticas
discursivas presentes no contexto institucional das escolas e na
sala de aula, especificamente quanto as relagoes de poder e de
controle. O estudo foi desenvolvido ancorado teoricamente na
contribuicdo de Basil Bernstein no que se refere especialmente
as relacOes sociais e as interagdes comunicativas N0s contextos
sociais e, deste modo, concentrou sua atenciao nos conceitos de
campo, contexto, voz e praticas.

O terceiro artigo da Parte 11 intitula-se Trabalho ¢ educagao:
a internalizacdo de significados no processo de socializacdo secunddria de
trabalbadores rurais na indistria madeireira, de autoria de Elenilva
Maria da Costa, e apresenta os resultados de um estudo sobre
o processo de transicdo realizado pelo trabalhador rural, da
socializa¢ao na agricultura paraa socializa¢io no setor madeireiro.
O estudo foi desenvolvido na regiao de Sinop, estado de Mato
Grosso, ancorado teoricamente nos conceitos de socializacio
segundo Berger e Luckman, e de internalizacdo de significados,

SOCIALIZAGAO, EDUCACAO, LINGUAGEM 37



segundo Vygotsky, além do conceito de educagdo informal, o
qual fornece as bases para a compreensao desse processo como
educacio.

O quarto artigo ¢ de autoria de Arali Maisa Parma
Dalsico, e intitula-se Mzgragao, trabalho e educaciao: na perspectiva de
pais e filhos migrantes, e apresenta os resultados de um trabalho de
investigacao desenvolvido junto a familias migrantes no periodo
entre 1977 21989, da Vila de Casa Branca, municipio de Xambreé,
estado do Parana, para as cidades de Cuiaba e Varzea Grande,
estado de Mato Grosso. O estudo, apoiado em uma abordagem
da Sociologia da Educacio, principalmente de Bernard Charlot
e de Pierre Bourdieu, analisa a visdo de mundo dos pais e filhos
dos migrantes antes e apds o processo migratorio, dando
especial énfase as representagdes verbais acerca do trabalho e
da educacio.

E por fim, o dltimo artigo do livro intitula-se Sobre o5 saberes
construidos no processo de socializacdo: os lideres do Movimento Estudantil
da UFMT — Cuiabdi é de autoria de Sueli Dulce de Castilho, e analisa
o processo de socializacdao no “submundo institucional” de um
Movimento Estudantil. O estudo foi desenvolvido com o apoio
de um referencial da Sociologia da Educacio, e assumindo uma
base conceitual da socializacao primaria e secundaria de Berger
e Luckmann e de Dubar, analisa a dimensido educativa de uma
socializacdo secundaria. Investigando especificamente os ex-
lideres de um 6rgao de representacio estudantil da Universidade
no periodo de 1976 e 1999, avalia o desdobramento de um Ex
estudante do Ensino Médio (que se apropria de um papel ativo
e especifico no Grémio Estudantil) e do Ex universitario (que
se afirma positivamente em um Movimento Estudantil) em um
Eu profissional que desempenha papéis no campo do trabalho
com os valores interiorizados no processo de formacio politica.

E para encerrar a apresentacdo desta breve introdugao,
agradecemos a Editora Mercado de Letras por tornar real
e concreta esta obra que celebra os 15 anos de trabalho, de
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contribuigdes e de aprendizagens do Grupo de Pesquisa
Sociologia da Linguagem e Educacdo. Esperamos que os
textos aqui publicados venham a ser verdadeiramente uteis e
que contribuam para o aprofundamento do debate, suscitando
novos estudos por parte de pesquisadores das diversas areas do
saber humano.

Cuiaba, janeiro de 2012.
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