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Pra mim é motivo de orgulho ser escritor e ter livros
publicados. E também muito gratificante participar da
luta para formar leitores no Brasil. Tenho escrito artigos e
dado palestras para professores e, de certa forma, voltei a
estudar e fig pds-graduagdo para tentar compreender melhor
0 assunto. Sou otimista. Hoje parece haver mais consciéncia
a respeito do problema e volta e meia surgem ideias de
como enfrentd-lo. 1sso € dtimo pois ndo existe um caminho
iinico para resolver essa parada. Minha sensagio ¢ a de
que as coisas, mesmo que de forma lenta, estao mudando
para melhor, até porque hd no ar uma vontade geral, nm
consenso, com relacdo a importincia de se formar novos
leitores. (Ricardo Azevedo, entrevista para a revista
Continente Multicultural, edi¢ao 111, marco de 2010)
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’ Prefacio
~ AFORMACAO DO
PROFESSOR DE LITERATURA -

UMA REFLEXAO INTERESSADA

—

Rildo Cosson

O professor de literatura

Antes de falarmos propriamente da formagao do professor
de literatura, convém indagar a quem estamos designando como
professor de literatura. Se tomarmos como indicagdo a oferta

e disciplinas que possuam o titulo de literatura, encontraremos
de discipli m o titulo de literatura, trarem
professores de literatura nos dois niveis de ensino: o ensino

superior e 0 ensino basico.

No ensino superior, o professor de literatura é quase
sempre um pesquisador que tende a tomar o ensino como
suplemento, embora a docéncia seja o centro de suas atividades
profissionais. Em outras palavras, ainda que sua relagao

empregaticia seja definida a partir das aulas que ministra, e o
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professor de literatura ndo possa trocar seus alunos por um
laboratério, como poderia fazer, hipoteticamente, um professor
de fisica, ha pouca preocupagao com o ensino da literatura. Suas
pesquisas e publica¢des estao voltadas quase que exclusivamente
para a producio do conhecimento literario, fazendo valer,
aparentemente, a maxima de quem sabe ensina. E isso apesar
de Letras ser majoritariamente ligada aos cursos de licenciatura
e os poucos cursos de bacharelado existentes, a exemplo de
Tradugio, nio registrarem espago prioritirio para a area da
Literatura.’

No Ensino Médio, quando ha uma disciplina separada da
Lingua Portuguesa, geralmente com a designagao de Literatura
Brasileira, é o licenciado em Letras que assume a posicio de
professor de literatura. Nesse caso, como a carga horaria da
disciplina é usualmente pequena, o professor precisa desdobrar-
se em professor de lingua portuguesa ou de lingua estrangeira.
Mais que dividido entre a literatura e outra area de saber, o
professor de literatura do Ensino Médio é, na verdade, professor
de histéria da literatura. Seguindo talvez com excessiva fidelidade
as instrucoes curriculares das secretarias de educacgao, seguindo

a pratica dos colegas mais experientes e apoiando-se fortemente

1. Ha casos, como o curriculo do curso de Traducio da UnB, que nao tém dis-
ciplinas da drea de Literatura entre as disciplinas obrigatorias, ainda que o
exemplo citado tenha como obrigatérias duas disciplinas de pratica de tradu-
¢do do texto literario (disponivel em: http://vsites.unb.br/il/let/fluxotradfra),
ou ainda, com poucas disciplinas, como ocorre com o curso de Tradu¢ao da
USC (disponivel em: http://www.usc.br/grades/letras_tradutor.pdf). Outros
cursos de traducgio, porém, parecem manter uma base comum a todos os seus
cursos de Letras, independentemente se licenciatura ou bacharelado, a exemplo
da PUC-Rio (disponivel em: http://www.puc-tio.br/ensinopesq/ccg/letras_
traducao.html#periodo_1) ¢ da UFRGS (disponivel em: http://www1.uftrgs.
br/graduacao/xInformacoesAcademicas/curriculo), sem gerar destaque para

a drea de Literatura.



nas prescri¢coes do manual de literatura, ele termina abonando
uma longa e combatida trajetéria de ensino da literatura
centrado sobre a periodizagdo de estilos e a identificagao de
autores candnicos por meio de dados biograficos e excertos de

suas obras.

Naturalmente, a literatura nio ¢ objeto de ensino apenas
quando o curriculo formalmente contempla uma disciplina com
essa denominacdo. Muito antes da ascensdo da histéria literaria
nacional que levou a literatura a estatura de saber disciplinar
distinto, o texto literario ja fazia parte da formagao do leitor, seja
entendida essa formacdo em seus momentos iniciais, quando
o leitor esta em processo de apropriacao do codigo escrito, ou
no sentido mais amplo e aprofundado de letrado, quando a

literatura se transforma em capital cultural.

Tomando, portanto, como critério de identificacio nio
a disciplina, mas sim o objetivo de formar o leitor, temos uma
outra caracterizacao do professor de literatura. Aqui o professor
de literatura ¢ o licenciado em Letras que atua tanto no Ensino
Médio quanto nas séries finais do Ensino Fundamental e o
licenciado em Pedagogia que trabalha na educacio infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, além dos professores
da educacio de jovens e adultos que podem ter formagao em

Letras ou Pedagogia ou uma outra formagao supetior.

O licenciado em Letras é o professor que complementa
a formacio do leitor por meio da literatura juvenil, nas séries
finais do Ensino Fundamental, e aprofunda essa formagao, no
Ensino Médio, com a leitura de obras da literatura brasileira e
algumas vezes também da literatura portuguesa, com énfase
para as obras canonicas. Ja o licenciado em Pedagogia é o
professor que prepara e inicia a formagao do leitor. Para tanto,
tem a sua disposicio um mar de textos que trafegam entre a

arte ¢ a aplicacdo. Textos que sdo nio apenas tematicamente
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diversificados, como também materialmente distintos, pois
podem ser confeccionados em outros materiais que nao o
tradicional papel. Textos que precisam ser selecionados seguindo
tanto o critério estético quanto as diferencas de maturidade
emocional e de dominio da escrita da crianca. Aspectos que sao

igualmente delicados na educacio de jovens e adultos.

Sendo esses os nossos professores de literatura, qual a

formacio que eles recebem para o serem?

A formagao do professor de literatura

A rigor, o professor do ensino superior, mestre ou doutor
em literatura, ndo recebe nos cursos de pés-graduagdo s#icto
sensu nenhuma formagao especifica para ser professor. Ha que
se registrar, entretanto, que exigéncia recente da Capes/CNPq
relativa a concessdo de bolsas tem levado os alunos desses
cursos a exercerem estigio de docéncia, normalmente sob
supervisao de orientador ou da coordenacio do programa. Nao
se tem noticia de que o exercicio dessa docéncia seja precedido
de uma preparagio pedagdgica do pds-graduando, embora ela
deva acontecer em termos informais na relacdo entre aluno
e ortientador. Formalmente, como a maioria dos alunos de
mestrado e doutorado ja é professor no ensino basico e no ensino
superior ou cursou licenciatura, supoe-se que os conhecimentos
pedagogicos ja foram incorporados a sua formacao e atuacio,
sendo necessarias assim apenas as orientagoes gerais fornecidas

pelo orientador ou coordenador do programa.

Todavia essa formacio do licenciado em Letras esta
longe de ser satisfatoria para que ele possa atuar no ensino

superior. Nem mesmo no ensino basico. Em primeiro lugar



porque, a despeito da nova legislacdo educacional combater
o chamado curriculo 3 + 1, no qual os cursos de licenciatura
eram organizados com trés anos de teoria, sob responsabilidade
da area especifica, mais um de pratica, a cargo da area de
Educagio, permanece a ideia de que a formagao do professor
¢ papel da pedagogia. Quando essa concepgao ¢ superada, a
formagao buscada nio é a do professor de literatura, mas sim a
do professor de lingua portuguesa ou de lingua estrangeira em
disciplinas de metodologia do ensino da lingua portuguesa ou
linguistica aplicada. Mesmo na disciplina “Pratica de Ensino ou
Estagio Supervisionado”, usualmente a cargo de um professor
da area de Educacio, a preferéncia vai para o exercicio do estagio
nas disciplinas de lingua portuguesa no Ensinos Fundamental e
Médio, até pelo numero maior de aulas de que dispéem. Dessa
forma, a despeito da existéncia pontual de disciplinas como
metodologia do ensino da literatura em alguns cursos de Letras,
0 que se observa ¢ uma “auséncia de reflexdo sobre o que é
educacio literaria e quais seus objetivos, que revela a ineficacia
do ensino de Literatura Brasileira na graduagdo, considerando
que o estudo enciclopédico e informativo apenas afasta o
graduando do letramento literario” (Oliveira 2008, p. 30).
Depois, a formagio pedagogica, que agora acontece
ao longo do curso, ndo costuma dialogar com a formacao
especifica de Letras. Como sao oferecidas normalmente por
professores com formagao apenas em Educacio, as disciplinas
diretamente pedagogicas tendem a ignorar a especificidade do
curso em favor do perfil de um docente geral. Dessa forma,
as questdes educacionais em discussdo nessas disciplinas, ainda
que relevantes para a atuacio de qualquer professor, terminam
sendo pouco elucidativas para o aluno em processo de formacio

profissional na area das Letras.
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Por fim, a prépria area de ensino de literatura, apesar
de ser matéria tdo antiga quanto a propria no¢ao de educacio,
nao apresenta uma producdo tedrica e metodolégica de largo
alcance. Ainda que ja se tenha um corpo razoavel de obras e
as publicacoes estejam em diversificagdo crescente, poucos sao
os estudos que se apoiam explicitamente em teorias literarias
e apresentam propostas metodologicas baseadas em dados
empiricos. Independentemente da sua qualidade, uma boa parte
dos estudos publicados na drea se baseia mais na experiéncia
individual do autor que em dados de pesquisa. Aqueles que sao
resultados de teses de doutorado ou dissertacoes de mestrado sao
naturalmente circunscritos a questoes especificas, respondendo
apenas parcialmente as questoes presentes na sala de aula, além
de nao possuir a consisténcia e a coeréncia de um método de
ensino. O resultado é que as praticas interpretativas das teorias
e criticas literarias sio adotadas pelos professores formados em
Letras sem que haja um investimento na transposi¢io didatica
ou na construcio de uma identidade propria para o ensino de
literatura e o objetivo de formacao do leitor, tal como se tem,
por exemplo, com a lingufstica aplicada em relagdo ao ensino de
lingua.?

A situagdo nio ¢ muito diferente para o professor com
formacio em Pedagogia. Nesse caso, os anos de formacio
sdo quase inteiramente tomados pela preocupacdo com o
processo de alfabetizacdo e com as teorias educacionais,
deixando pouco espago para disciplinas mais especificas de

outras areas de conhecimento. Desse modo, nio sio muitos

2. Um exemplo muito claro disso foi a crise do canone que em lugar de gerar
novos paradigmas de ensino da literatura, a exemplo do que aconteceu com
o sociointeracionismo em relagao ao ensino de gramatica, antes terminou em
discursos de autoridade e na desorganizac¢io do ensino ja enfraquecido da his-

toria literatia.



os cursos de licenciatura em Pedagogia que oferecem, ao
lado de uma disciplina da 4rea de lingua portuguesa, uma
disciplina da 4area de literatura, separadamente.* Quando essa
disciplina existe, normalmente na condi¢do de optativa, recebe
compreensivelmente a denomina¢ao de “Literatura Infantl”
e assume o paradigma tradicional do ensino de literatura
brasileira, ou seja, esta centrada na historia da literatura infantil
e nas caracteristicas do texto literario, com o adendo da selecio
de obras para leitura.* Nao oferece, portanto, uma reflexdo
sobre propostas metodoldgicas para o ensino de literatura na
educacio infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e

na educacio de jovens e adultos.

Sendo essa a formacao recebida nos cursos de Letras ¢

Pedagogia, como atua o professor de literatura em sala de aula?

A atnagio do professor de literatura

Em geral, as aulas do professor de literatura do ensino
superior se articulam prioritariamente em torno de teorias,

historia e criticas literarias, discutindo o fendmeno literario e

3. O curso de Pedagogia da UFPR, por exemplo, possui entre suas disciplinas
obrigatorias apenas a disciplina Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
(disponivel em: http://www.educacao.ufpr.br).

4. A ementa da disciplina Literatura Infantil da UFRGS ¢ exemplar neste sentido:
“O papel da escola na formagao do leitor. Origem, evolucio e tendéncias da
leitura infantil na Europa e no Brasil. Caracteristicas dos contos de fadas tradi-
cionais e modernos. Vertentes atuais da literatura infantil brasileira. Caracterfs-
ticas do texto literario infanto-juvenil: linguagem, conteudo e forma. Critérios
de selegao de texto literarios infanto-juvenis. Analise de obras” (disponivel em:
http://www.bento.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos /2010511555273 1ementa-
rio_bibliog_basica.pdf).
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fazendo apreciagdes de obras. Em sua pratica docente, ecle
costuma abrir espago para questdes de ordem social, politica e
cultural, quer por meio de uma perspectiva tedrica que favoreca
tal integragdo, quer pela inser¢do da literatura em um contexto
mais amplo. Raramente, entretanto, ha uma preocupagio com a
questdo educacional. O fato de que a esmagadora maioria de seus
alunos serd professora de literatura do ensino basico parece lhe
ser indiferente. O ensino da literatura configura-se assim como
uma questio menor dentro da area de conhecimento. E isso que
se observa, por exemplo, com a constatacio de que o ensino
de literatura nunca foi tematica principal nos doze encontros
da Associa¢do Brasileira de Literatura Comparada (Abralic), que
reune bianualmente centenas de professores de literatura, e nao
haver entre os 36 Grupos de Trabalho da Associa¢ao Nacional
de P6s-Graduagao em Letras e Lingufstica um GT especifico

sobre ensino de literatura.’

O professor de literatura do Ensino Médio, por sua vez,
precisa conciliar a formagao tedrica e critica recebida nos cursos
de Letras com os programas curriculares baseados na historia
literaria. Além disso, enfrenta o desinteresse crescente dos alunos
pela leitura e, em especial, pela literatura canonica, muitas vezes
distante tematica e linguisticamente de seu horizonte cultural.
Para preencher a lacuna existente entre sua formagao e a pratica
de sala de aula, esse professor de literatura costuma adotar uma
entre duas alternativas. A primeira que consiste em ignorar o
que aprendeu nos cursos de Letras e continuar a trilha bem

conhecida da historia literaria. Para tanto conta com o apoio

5. Em defesa da ANPOLL, poder-se-ia argumentar que existe o GT de Leitura
e Literatura Infantil onde o ensino de literatura pode ser inserido, mas tal in-
sercdo esta subordinada aos mesmos interesses e critérios ja comentados em

relagdo a disciplina Literatura Infantil nos cursos de Pedagogia.
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efetivo do livro didatico de literatura, ja devidamente atualizado
em termos de referéncias culturais contemporaneas, o que lhe
serena possiveis objecOes académicas. Tal procedimento tem,
ainda, o bonus de uma inclusdo profissional mais tranquila
na escola e entre os colegas mais experientes, que assim nao
precisam rever seus pressupostos sobre o ensino de literatura.
Trata-se, pois, do conforto que toda tradi¢io proporciona em
termos de legitimidade e confiabilidade de acdo. A segunda
consiste em fazer prevalecer a formacao e oferecer aos alunos
aulas de andlise critica de textos literarios. Nesse caso, o
professor termina falando mais para si que para seus alunos, em
prelecoes praticamente ininteligiveis, transformando a leitura
literaria em um exercicio de busca a sentidos misteriosos que

apenas o professor consegue identificar.

Ja o professor de literatura das séries finais do Ensino
Fundamental nio precisa obedecer a programas pré-
determinados de literatura como o seu colega de Ensino
Médio. Nem ha disciplina a parte ou indica¢do de contetdo
a ser ministrado. Precisa apenas dar continuidade a formacao
do leitor que vem das séries iniciais. O problema que enfrenta,
entretanto, ¢ que sua formacdo nio o preparou para tamanha
liberdade. A disciplina “Literatura Juvenil” ou “Infanto-Juvenil”
nao costuma fazer parte do curriculo de Letras. Também nao
ha um corpo variado de leituras criticas dessas obras que lhe
ofereca orientagao sobre a selecdo dos textos. Nem ha propostas
metodolégicas de literatura especificamente dirigidas para esse
segmento de ensino. Nem mesmo os manuais didaticos trazem
conteudo especifico sobre literatura, antes enfatizam apenas a
leitura dentro da perspectiva do ensino de lingua portuguesa.
Nio surpreende, portanto, que esse professor nio se reconheca
como professor de literatura e termine por apagar o adjetivo

“literario” de suas propostas de letramento. Dai o sucesso das
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fichas de leitura e dos catalogos das editoras com classifica¢oes
pouco consistentes sobre faixa etiria e preferéncias tematicas
junto a esses professores. Afinal, nas fichas e nos catalogos ha

caminhos que nao sio oferecidos em outros lugares.

Finalmente, o professor de literatura das séries iniciais
do Ensino Fundamental e da educacio infantil enfrenta o
dilema de conciliar o literario com o pedagdgico, sem deixar de
observar questoes de ordens tao distintas quanto o material de
confeccao da obra; o formato favorivel ao seu manuseio; a fonte
empregada na impressao; a inteligibilidade sintatica e lexical do
texto; a elaboragio imagética das ilustragdes em termos de cotes
e formas, e outros tantos elementos em um mar de publicacdes.
Sem uma formacao especifica de literatura, esse professor tende
a reduzir o aspecto literario ao exercicio da imaginacio e da
fantasia, quando ndo privilegia a oportunidade de através da
obra introduzir algo que deseja ensinar a seus alunos. Em suas
aulas, a literatura se confunde com o feérico e a leitura dos textos
assume carater essencialmente instrumental, fazendo valer como
maxima a parddia de Pessoa de que toda leitura vale a pena se a
crianga € pequena. Em relagdo a Educacio de Jovens e Adultos,
a perspectiva do trabalho escolar com a literatura é a mesma, s6
que com uma inversdo devastadora: a escassez de publicacoes.
Com poucas obras escritas especialmente para esse segmento
de ensino, o professor nao tem muitas opcdes € muitas vezes
precisa adaptar o direcionamento original dos textos seguindo
as diretrizes do ensino da escrita. O resultado é que a literatura
praticamente desaparece em favor da instrumentalizacio do

texto para o ensino da leitura.

Sendo esses os desafios e as dificuldades da atuagio, o que
precisamos oferecer em termos de formacio para o professor de

literatura proporcionar a seus alunos a experiéncia da literatura?
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Unma formagio para o professor de literatura

Dos cursos de formacio, seja Letras ou Pedagogia e mesmo
pos-graduacdo, devemos esperar um professor de literatura
que seja um leitor. Entendendo que esse leitor ndo é apenas
quem gosta de ler ou tem o habito da leitura — caracteristica,
alias, necessaria a qualquer professor. Muito mais que isso,
devemos esperar um leitor que tenha construido ao longo de
seu processo formativo um repertério de obras literarias. Um
leitor que tenha competéncia, por meio da aprendizagem feita
nesse processo, de selecionar para seus alunos e para si mesmo
obras significativas para a experiéncia da literatura, avaliando
a atualidade® tanto da produgio contemporanea quanto dos
textos herdados da tradicdo. Um leitor capaz de incorporar
ativamente essas obras ao repertério da escola e da cultura da
qual ele faz parte. Para obter essa formacio de leitor literario,
esse professor-leitor-de-literatura precisa ter uma concepgao
de literatura, precisa compreender a experiéncia da literatura,
precisa se relacionar com a literatura, tedrica e analiticamente,
critica e pragmaticamente, como defende exemplarmente Graga
Paulino em varias oportunidades (1999, 2004, 2010).

Além de leitor literario, devemos esperar do professor de
literatura de qualquer formacdo que seja um educador. Nesse
caso, igualmente, propomos como educador nio somente
aquele que recebe uma formacio pedagbgica para atuar na
sala de aula ou que se ocupa profissionalmente das questdes
educacionais, mas também, e sobretudo, aquele que incorpora
em seu processo formativo um repertério de técnicas e métodos

6. Como ja explicitamos em outro lugar (Cosson 2006), ao selecionar obras para
leitura em sala de aula, o professor de literatura deve distinguir a contempora-
neidade da atualidade das obras, considerando essas dltimas com aquelas que
independentemente de seu momento e contexto de producio sio relevantes

para a sua comunidade.
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de ensino de literatura. Trata-se, pois, de um educador que sabe
localizar o lugar da literatura na escola e fora dela. Um educador
que sabe fazer da literatura tanto um meio de habilitar quanto
de empoderar culturalmente o aluno. Um educador, enfim, que
sabe responder para que e por que ensina literatura.

Tal formacio nio pode ser feita sem que se altere o
espaco da literatura nos cursos de formagao. Alteracio essa
que nio precisa redundar necessariamente na criagdio de uma
nova disciplina, embora sem um /s especifico dificilmente
se obterd a necessiria reflexdo sobtre a educacio literaria em
seus aspectos tedricos e metodolégicos. Em alguns cursos, ja
se encontra em oferta, na condicio de optativa, a disciplina
“Metodologia do Ensino da Literatura”. O risco de uma
disciplina com tal denominagio é que ela assuma somente a
perspectiva educacional quando deveria, apagando fronteiras
entre disciplinas e entre perspectiva tedrica e pratica, chamar a
aten¢do para a necessidade de inter-relagdio permanente entre
o saber letrado e o saber pedagdgico no processo de formagao
do professor de Literatura. Por outro lado, sem um espago
formalmente constituido, ndo s6 o professor e o aluno terdo
dificuldade de efetivar a reflexao sobre a educacio literaria, como
também o saber sobre o ensinar literatura fica enfraquecido ou
secundario em face de outros saberes ja disciplinarizados.

Ha que se considerar, ainda, que essa alteracdo, por
mais bem inserida que seja nos cursos de formacio, podera
ser medida infrutifera se ndo for acompanhada de outros
comedimentos. Um deles ¢ a criacdo de féruns permanentes
ou outro instrumento de aproximagio entre os professores de
literatura que atuam nos diversos segmentos de ensino. Essa
aproximacdo desenvolvera, por exemplo, uma sensibilidade
maior do professor de literatura do ensino superior em relacio
as questoes que serdo enfrentadas por seus alunos na escola, ao
mesmo tempo em que proporcionara ao professor de literatura

22



do ensino bésico ja formado um espago de interlocugiao com os
pesquisadores da area.

Nessa mesma dire¢do, ¢ preciso que a formacio
continuada do professor de literatura nio se reduza a cutsos
esparsos e episodicos, cujo conteudo tende a se restringir a
inovagoes pedagogicas. Ao contrario, ela deve ser parte de
um planejamento de longo prazo que envolve, por um lado, a
atuacao na escola e, por outro, a carreira do professor. Os cursos
oferecidos, portanto, devem possuir uma légica de progressao
que incorpore ganhos intelectuais, incluindo formacao especifica
em cursos de longa duragdo como especializacao, mestrado e
doutorado, ao lado de beneficios financeiros e outros ganhos
individuais na carreira docente. Especificamente, essa formacao
continuada deve contemplar a necessidade de o professor de
literatura ser um leitor e, como tal, participar ativamente da vida
literaria de sua comunidade e mesmo fora dela.

Outra medida, ainda, é a necessidade de elaboracio de
programas de ensino mais claros e coerentes para o ensino
de literatura em todos os niveis, especialmente no Ensino
Médio. Nesse sentido, parecem ser insuficientes os preceitos e
indica¢oes bem intencionados como aqueles que se encontram
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2006) ou aquelas do Programa Ensino Médio Inovador (2009),
para citar proposta mais recente. A elaboracdo de programas
claros e detalhados é responsabilidade das instituicdes, como as
secretarias de educacido estaduais e as universidades, mas eles
nao podem ser construidos sem a participacao decisiva dos
professores de Literatura. E a eles que cabe, primordialmente,
definir os objetivos, os conteudos e os procedimentos que se
deve adotar para ensinar literatura. A construgao coletiva desses
programas, respeitando-se as idiossincrasias dos contextos
locais, certamente atenderdo melhor a necessidade de conciliar
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os preceitos elaborados com base no avango do saber da area
com a pratica cotidiana de sala de aula.”

A mais importante dessas medidas e que perpassa todas as
outras, inclusive o processo formativo, ¢ ter uma resposta clara a
pergunta: o que somos quando somos professores de literatura?
Com esse questionamento, nao estamos simplesmente propondo
o estabelecimento de um perfil profissiografico do professor de
literatura, embora tal instrumento possa ser util para iniciar a
discussio. Estamos indagando sobre a nossa identidade como
professores e professores de um saber especifico, afinal se nao
sabemos quem somos, como vamos decidir o que fazemos e
por que fazemos? Uma resposta que enfatize apenas os tragos
comuns que dividimos com todos os outros professores — o
compromisso social que nos faz educadores — certamente perdera
a singularidade do ser professor de literatura.® Uma resposta
que limite essa identidade ao campo de saber, essencializando a
partir dele a diferenca — ensinar literatura ndo é a mesma coisa
que ensinar lingua portuguesa — poderd obliterar os objetivos
escolares e a formacio que pode e dever ser compartilhada.

7. Nesta proposicao ¢ relevante levar em consideracio, tal como faz Faria, ao
tratar do baixo impacto das mudangas curriculares no ensino de literatura, que
“nao basta creditarmos o fracasso ou sucesso de uma determinada proposicao
nos textos curriculares a qualidade da formac¢ao docente. A questdao é com-
plexa, forma-se numa rede em que se encontram imbricados a qualidade da
formacio inicial, o modelo de formacao continuada em vigéncia e o modo
como os docentes articulam essas proposi¢oes em suas praticas cotidianas”
(Faria 2008, p. 73).

8. Ainda que em outro contexto, Catlos Ceia defenda igualmente, em uma breve
reflexdo sobre o tema, uma identidade especifica para o professor de literatura
que nio pode ser simplesmente assimilada a do professor de lingua portugue-
sa. Para o autor, “o professor de literatura tem que ser em primeiro lugar um
investigador de literatura e um profundo conhecedor dos mecanismos da(s)
lingua(s) em que ¢é possivel a revelagdo (ou materializagao, ou concretizacio
etc.) do texto literario. Ndo é possivel ensinar com rigor cientifico o que nio se
leu de forma reflectida” (Ceia 2002, p. 4).
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Para concluir essa reflexdo interessada, sabemos que as
questdes sobre as quais se poderia discutir acerca da formacao
do professor de literatura nao sao apenas estas, ¢ mesmo estas
nao foram abordadas aqui com profundidade. A reflexdo que
intentamos fazer nao buscou analisar o problema em todos os
seus aspectos, nem explorar um deles em particular. Tampouco
procurou trazer respostas as perguntas ja colocadas em outros
lugares sobre a formacio do professor e o ensino de literatura.
Trata-se, na verdade, de um pedido de aten¢do. Uma tentativa de
dar eco a vozes ouvidas em tantas reunides, seminarios e cursos
de extensdo oferecidos para professores de literatura. Um
convite a indagagdes sobre o que fazemos e o que queremos
fazer quando nos reconhecemos como professores de literatura.
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- LITERATURAE FORMACAO
~ CONTINUADA DE PROFESSORES:
APRESENTACAO DA OBRA

[-..] a literatura é capaz; de erigir uma realidade mais
duradoura que a carne e a pedra |...]

Alberto Manguel

Leitura tem sido uma palavra de ordem na sociedade
atual. Muito se fala sobre as deficiéncias do povo brasileiro
em relagdo a essa habilidade que, na verdade, se transforma
numa competéncia fundamental para o exercicio da cidadania.
A leitura esta associada diretamente ao ambiente familiar e a
instrugao escolar. No entanto, muitas familias ndo possuem um
ambiente letrado, e o ensino da leitura na escola parece restrito
aos primeiros anos de escolarizacdo. Passado o periodo inicial,
parece que o aluno ¢ tratado como leitor e deve, portanto, realizar
sem orientagao intencional suas incursoes pelo mundo letrado.
A preocupacao do curriculo dos anos iniciais com a leitura nao
basta, pois constatamos um grande numero de estudantes que

nao se tornam leitores proficientes.
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Avaliagdes como as do SAEB (Sistema de Avaliacdo
da Educacio Basica), Prova Brasil e PISA (Programa
Internacional de Avaliagio de Alunos) vém apresentando
indices insatisfatérios de aproveitamento escolar. O IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacio Basica), criado pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), ¢ um indicador de desempenho para avaliar
a qualidade da educacao brasileira. Esse indicador considera
conjuntamente médias de desempenho e taxas de rendimento
escolar e nas trés edicoes realizadas — 2005, 2007 e 2009 — os
estudantes brasileiros tiveram desempenho abaixo do desejavel.
A deficiéncia de leitura — decodifica-se, mas nio se compreende
o sentido dos sinais — se estende a outros niveis da educacio

brasileira.

As orientacoes da Prova Brasil/SAEB para a 4* série/5°
ano do Ensino Fundamental explicitam que a matriz de referéncia
daavaliagao tem como foco aleitura, apresentando “um conjunto
de descritores de habilidades que atende ao enfoque dado a
prova para avaliar um conjunto de procedimentos cognitivos, de
capacidades de leitura dos estudantes” (2009, p. 14). Ou seja, a
matriz avalia a competéncia leitora dos estudantes, seja na prova

de Lingua Portuguesa, seja na prova de Matematica.

Como todos almejam ter um bom desempenho nas
avaliagoes externas, algumas acOes tém se esbogcado no sentido
de qualificar a leitura dos estudantes, apesar de ainda ndo haver
uma integracdo entre as ag¢oes ocorridas na sala de aula e as
promovidas pela biblioteca escolar, por exemplo. Precisamos
ensinar a ler. Nesse sentido, vale lembrar que Magda Soares
(2005) argumenta que ler ¢ um verbo transitivo e que a a¢io de
ler esta diretamente associada a natureza do material, ou seja,
a0 ler um determinado género se estabelece um pacto singular

entre o sujeito que 1é e o material lido. Nao se busca evasdo ao ler
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as paginas policiais de um jornal ou a bula de um medicamento.
A mesma pesquisadora ressalta ainda, a partir de documentos

que fundamentam o PISA, que esse sistema focaliza

habilidades de leitura necessarias em situacoes da vida real — ler ‘para
uso publico’, ler ‘para a educagio’ —, e por isso os testes privilegiam a
compreensio de texto informativo e as habilidades de utiliza-lo e de

refletir sobre ele. (2005, p. 32)

A leitura do texto literario tem recebido pouca atengio
por parte dos estudiosos, talvez pelo diletantismo atribuido
ao género. E interessa-nos, neste momento, a leitura do texto
literario, em virtude das peculiaridades dessa modalidade
artistica e dos possiveis efeitos que a sua leitura pode provocar

na humanizacao do leitor.

Se pensarmos numa proposta de educagio que tenha a
leitura como fundamento, elege-se uma base epistemoldgica
pautada na educacio com funcdo emancipatiria (Adorno
1995), pois tal ensino atuaria a favor da “desbarbarizacido”
dos individuos e da adogdo da experiéncia para atingir um
nfvel qualificado de reflexdo. Nesse contexto, entende-se por
emancipatéria uma pratica voltada ao pensamento, que busca
a formacdo de sujeitos autbnomos, capazes de administrar
suas vidas. Enfim, uma educa¢io pautada na contestacao e na
resisténcia (Adorno 1995, p. 1).

Uma sociedade democratica, segundo Adorno (1995), s6
¢é possivel com seres emancipados, os quais teriam capacidade de
reflexio sobre sua vida e sobre a sociedade. Para a existéncia de
sujeitos emancipados, a leitura deixa de ser uma mera habilidade
e se transforma numa competéncia essencial para a vida em
sociedade. Entende-se que a leitura como competéncia nio
se restringe apenas ao entendimento de géneros que circulam

na contemporaneidade, mas abrange a interacio com aqueles
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textos que ja foram testados pelos leitores em diferentes épocas
como os textos literarios considerados classicos, seja o classico
da linhagem de Shakespeare, seja aquele que circula oralmente
entre as comunidades iletradas. Entendemos por literatura,

nesse sentido, ndo apenas o texto escrito, mas o conjunto de

todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos
os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis de producio escrita das grandes civilizacoes. (Candido 1995,

p. 242)

O conceito de Literatura desenvolvido por Candido
engloba a oralidade e a escrita, o popular e o erudito. O literario
constitui-se pela revelagio de acGes humanas, conflitos humanos,
inquictagdes do homem em diferentes tempos e espacos, ¢
o conjunto desses textos ¢ uma heranca que os leitores mais
jovens tém direito a receber dos seus antepassados, tém direito
a conhecer.

O material da literatura, em sintese, sdo as acoes
humanas. Interagir com as a¢des humanas que se traduzem
em questdes/problemas veiculadas no texto literdtio contribui
para o alargamento das experiéncias do leitor, de modo que ele
pode viver papéis distintos daqueles que desempenha no seu
cotidiano, ja que a literatura contém uma reserva de vida que
potencializa as experiéncias humanas por meio da leitura.

A natureza simbolica e potencial do texto literario
torna-se um terreno favoravel a humanizacao do leitor. Nesse
sentido, Gadamer (2005) argumenta que o processo de leitura
estda baseado num constante projetar-se. O entendimento de
um texto efetiva-se por meio de hipdteses e da projeciao de
expectativas, 2 medida que se penetra no sentido do que estd
sendo lido. De acordo com Gadamer, para ler, o leitor deve
estar livre de qualquer preconceito e aberto a alteridade que a
literatura propicia. O filésofo aconselha que
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quem quiser entender um texto realiza sempre um projetar. [...|
o sentido somente se manifesta porque quem 1¢ o texto 1¢ a partir
de determinadas expectativas e na perspectiva de um sentido
determinado. A compreensao do que estd posto no texto consiste
precisamente na elaboracio desse projeto prévio, que obviamente,
tem que ir sendo constantemente revisado com base no que se da

conforme avanca na penetracio do sentido. (Gadamer 2005, p. 356)

A leitura, em especial a literaria, depende, pois, do
repertério e das intengbes do leitor e ndo apenas daquilo que
esta posto no texto. Este pode ser entendido como um esquema
que, no processo de interacao com o leitor, ganha vida, isto ¢,

ganha singularidade e passa a repercutir nas vivéncias do leitor.

Lerliteratura seriauma formade educar pela experiéncia, ja
que a educagio literaria considera o sujeito na sua individualidade
e particulariza modos de acesso ao conhecimento, propiciando
e atualizando vivéncias e construindo saberes a partir delas. Em
sintese, a presenca da leitura literaria na escola e por extensio
na vida dos sujeitos seria uma forma de contribuir efetivamente

para uma educacio emancipatéria.

Acreditamos na contribuicio da leitura literaria para a
formagao do humano, uma vez que a literatura constréi mundos
mais duros que aqueles gerados pela pedra ou pela carne como
anuncia a epigrafe desta apresentacdo. Frente a esse quadro, os
estudos voltados a formacao de leitores literrios tém apontado,
de forma sistematica, para o problema do professor-mediador.
Acusado de nio ser leitor e de nio saber analisar e conduzir
reflexdes sobre a organizacdo discursiva do texto literario,
proporcionando a efetiva formagao de seus alunos, o professor
da Educa¢io Basica tem carregado o peso de ser o principal
responsavel pelas deficiéncias de leitura apresentadas pelos
estudantes. A presente coletinea nido pretende corroborar

as acusagoes. Para nds, o docente ndo ¢ o problema, mas sim
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a solucdo para a formacio de leitores. Portanto, o desejo ¢é
o de dialogar com professores desde a Educacdo Basica a
graduagio e pos-graduacio, refletindo, a luz de teorias, acerca
das lacunas existentes nas formacoes continuadas e nas praticas
metodolégicas dos professores responsaveis pela mediagao da
leitura, atue ele na Universidade, nas séries iniciais ou nos niveis

fundamental e médio.

Pesquisadores que atuam no Maranhdo, Piaui, Mato
Grosso do Sul, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul partilham, neste livro, do propésito de revelar
seus olhares e de trazer suas contribui¢cbes para um tema tao
caro: “o direito a literatura”, para dialogar com o sensivel texto
de Antonio Candido. O direito ao estético, a fruicio, a reflexio,
a apropriacdo de mundos subjetivos e objetivos, possibilitando,
por meio da heranga que ¢ a literatura de um povo, a formagio
de um cidadao leitor que se insere politicamente, se compreende
como um agente histérico, se transforma e transforma a
realidade que o cerca. Contudo, essa pratica s6 pode ser atingida
a partir de uma reflexdo pautada num referencial teérico que
sustente a importancia da Literatura para a formacio social,
psicologica e cognitiva do cidadao e que corrobore para que o

professor tenha uma pratica docente sustentada por pesquisa.

A estrutura da coletanea foi pensada a partir de trés eixos
tematicos: “Literatura e formacdo continuada”, “Literatura na
aula de Lingua Portuguesa” e “Literatura na Educacio Basica”.
As diferentes abordagens para a questio convergem em um
ponto crucial: a valoragio do professor como mediador da
formacao de leitores. O professor da Educagido Basica, nos
textos apresentados aqui, ¢ convidado a teorizar ¢ a repensar a
sua propria histéria de leitura e procedimentos metodologicos

que propiciem a formacao de leitores.
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“Correspondéncias literarias: a presenca da literatura na
formagao do pedagogo” da inicio as reflexGes da coletinea.
Aparecida Paiva analisa algumas cartas, escritas por estudantes
de Pedagogia da Faculdade de Educacio da UFMG, por
ocasido da avaliacdo da disciplina “A leitura: teoria e pratica”.
A proposta tedrico-metodologica da investigacdo insere-se
no campo das praticas de leitura e se apoia em pesquisadores
da Histéria Cultural. Os alunos de Paiva, de acordo com o
artigo, sao convidados a escolher um livro de fic¢do no inicio
da disciplina, ao final, ela solicita como um dos tépicos da
avaliacdo, que cada académico escreva uma carta, enderecada
a professora. Na carta, deve-se tratar da obra lida e da forma
como a leitura literaria fez (ou nio) parte da trajetéria de cada
um. Os resultados apresentados, recortes das vozes de seus
alunos, instigam a pensar sobre o lugar da literatura na vida e na
universidade. Apenas para agucar a curiosidade do leitor, eis o
fragmento de umas das cartas: “Desde quando eu ingressei na
faculdade, eu nio tive tempo de ler um livro de literatura. [...] A
leitura na faculdade é muito fragmentada e nos habituamos a
ler assim: textos rapidos, concisos, que ndo criam um universo
paralelo” (graduanda de 2004). Ao analisar a voz de seus
alunos, Paiva também indica alternativas as praticas escolares de
letramento literario nao apenas para o curso de Pedagogia, mas

para as licenciaturas de maneira geral.

Vera Teixeira de Aguiar, em “A formacdo do leitor
literario”, langa o olhar ao “leitor literario, aquele que dispensa
seu tempo, espontaneamente, com livros de literatura,
fruidos com atenc¢io e prazer”. O texto trata do consumo, da
diversidade de titulos e de géneros, da motivaciao e do sentido
da pratica da leitura literaria. Em todos os aspectos, sobressai o
desejo de repensar caminhos para o encontro entre leitor e texto

literario. O capitulo de Alexandra Santos Pinheiro, “Literatura
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e formagdo continuada de professores: pela aproximacio
entre Universidade e Educacdo Basica” chama a atengio para
o papel da universidade (englobando professores, pesquisa e
extensao) na promog¢ao da formacio continuada de professores.
Ao prepararem seus cursos, professores e pesquisadores
universitarios raramente perguntam aos seus alunos o que
eles ja estdo realizando. Além disso, poucas vezes os cursos de
formacio planejam o reencontro com a turma de professores
para avaliar se as leituras e as propostas de atividades deram
certo. A formacao continuada, nesses casos, baseia-se em
cursos com programacao fechada e o nio acompanhamento
do processo na escola acaba por comprometer o trabalho e
interrompe o didlogo entre universidade e docente. A discussio
é encerrada com a analise de uma atividade com leitura, escrita e
reescrita de narrativa, experimentada ao longo do ano de 2009,

em uma escola publica.

Renata Junqueira de Souza e Eliane Aparecida Galvao
Ribeiro Ferreira propdem o trabalho com o género cronica,
em “A leitura em sala de aula da crénica perpetuada em livro:
didlogos possiveis”. As autoras questionam propostas de leituras
baseadas somente em textos canodnicos e indicam a cronica
como alternativa. O texto breve, “de cariater humoristico, critico
e ironico”, além de despertar o interesse do estudante, pode
“favorecer a formagao do leitor estético”. O capitulo oferece
uma teoriza¢do sobre o género, exemplificando cada uma de
suas categorias. Ao final, as autoras indicam uma atividade
pratica da leitura da cronica “Medo da eternidade”, de Clarice
Lispector.

O trabalho de Eunice Gai, Olivio Vicentini e Catine
Isabel Reis, “Sobre leitura e produgio de texto em aulas de
Lingua Portuguesa: a presenca das narrativas ficcionais”, discute

a “quase auséncia” de textos narrativos nas aulas de Lingua
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Portuguesa. Apés pensar sobre o lugar do texto literario nas
praticas docentes, os autores exemplificam a partir da andlise do
conto “O cobrador”, de Rubem Fonseca. A atividade proposta

explicita como professores e alunos reagem frente ao texto.

Cecil Zinani e Salete dos Santos também reivindicam
o lugar do texto literario em sala de aula. O capitulo “Leitura
literaria e ensino: pesquisa em sala de aula” legitima o texto
literario enquanto possibilitador de reflexdo, permitindo a
aprendizagem humanistica, técnica e cientifica. As autoras, por
fim, tecem seus argumentos na cren¢a de que ao conduzir os
alunos pelos caminhos da leitura literaria, o docente tera como
resultado a formacao de um sujeito mais critico e reflexivo em

relagdo ao contexto e a0 mundo em que atuam.

O olhar de Zinani e Santos ¢ explicitado também no
capitulo “A arquitetura textual em Eva Furnari: o trabalho com
as linguagens verbal e visual em Fejpo Filva”. Eleonora Cretton
Abilio e Margareth Silva de Mattos apresentam a construcao do
discurso do texto literario Felpo Filya, de Eva Furnari, mostrando
peculiaridades de uma histéria com valor ético e estético, que
“permite ao leitor de qualquer idade reviver a experiéncia do
humano, a experiéncia de se encontrar a si mesmo no outro”.
Para além da leitura de fruicdo, as autoras chamam a atencio

para a analise da construcdo discursiva do texto de Eva Furnari.

“Literatura na fase inicial de escolarizagdao”, capitulo
assinado por Flavia Brocchetto Ramos, Neiva Panozzo e Elisa
Marchioro Stumpf, direciona o olhar para a caréncia de formagio
continuada que discuta metodologias com o professor das séries
iniciais. O capitulo, resultado do projeto A produgio de sentido e a
interacdo texto-leitor, alerta para o fato de muitos docentes terem
dificuldade para identificar e analisar a literariedade de um texto.
Alerta, também, para a necessidade de o professor, mediador

entre o texto literario e os leitores em formacdo, permitir o
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espago para a reflexdo, debate e releituras. Caminhos que cul-
minariam em leitores autbnomos, capazes de, efetivamente, se
apropriarem do texto literario. Da pratica docente espera-se a
insercdo do texto literario em sala de aula, garantindo o direito
a aprendizagem humana e cognitiva por meio da expressio
literaria. Mas como conquistar esse espaco em sala de aula,
se muitos dos professores niao vivenciaram, ao longo de sua

trajetéria, o processo de formacao de leitor?

Aurea Rita de Avila Lima Ferreira e Maria das Dores
Capitdo Vigario Marchi apostam no género “adivinha” como
possibilidade de um trabalho pedagdgico que desperta a leitura
por frui¢do, o humor e o lidico, a0 mesmo tempo em que
permite conhecer e desenvolver a construgio da linguagem.
“O género adivinha no ensino: memoria e sedugiao”, titulo do
capitulo, propde ao professor da Educagio Bésica (e por que ndo
da Universidade?) o trabalho com o género, inserindo-o numa
pratica sociointeracionista de linguagem. O capitulo se constitui
como um convite ao encantamento. “Convite/encantamento
que acontece varando tempos e geografias, tecendo momentos
de socializacdo, onde a tradicio ecoa de boca em boca, em

serdes, em saraus na voz de contadores™.

O texto poético niao ficou esquecido. Marli Cristina
Tasca Marangoni e Rochele Rita Andreazza Maciel defendem
a importancia dessa modalidade da linguagem para a
percepcao do mundo e, consequentemente, para o processo de
amadurecimento cognitivo e subjetivo do aluno da Educacio
Baésica. Em “O jogo poético: enlagando leitura e corporeidade”,
as autoras também lembram que a poesia esteve, desde o
seu surgimento, ligada ao ludismo: “Ler poesia passa a ser
um jogo plural, que envolve o sujeito leitor desde o corpo a
cogni¢do, instaurando uma atmosfera ludica de interagao”.

Marli Marangoni e Rochele Maciel comungam do ideal de uma
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pratica educativa que insira o texto poético no “universo plural

e multifacetado do educando”.

Por ultimo, e ndo menos importante, é o capitulo de
Dibgenes Buenos Aires de Carvalho, “Adaptacao literaria e
formagao de leitores”. O autor questiona o fato de parte do
acervo destinado ao publico infantil e juvenil ser adaptagdo de
obras classicas. Para o pesquisador, ao puiblico infanto-juvenil
¢ dado a conhecer estruturas literarias e sociais ja legitimadas
pela critica literaria, com comportamentos humanos regulados.
Como resultado, tem-se a “composi¢cio do horizonte de
expectativas desse leitor com base no universo candnico”. Assim,
o ideal seria que o professor fosse leitor do texto original, para
que pudesse confrontar as adaptac¢des vivenciadas pelos leitores

infanto-juvenis.

Os autores dessa coletanea, apesar dos diferentes olhares
langados a formagdo continuada de professores e ao texto
literario, convergem no desejo de que a literatura (narrativas,
adivinhas, poemas etc.) integre efetivamente a pratica docente
dos professores nos diferentes niveis de escolarizacio. Que a
literatura nao seja pretexto, mas que seja O texto responsavel
pela fruicdo, pelo debate e pela promocio do estético, do

humanistico e do cognitivo.

Esperamos que o publico se aproprie dessa coletinea,
preenchendo as lacunas, redimensionando praticas docentes,
inspirando-se para a tarefa de efetivamente ser mediador na

formacio de leitores.

As organizadoras
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