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APRESENTACAO

Este relatério ¢ o resultado da pesquisa realizada na
Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas —
Unicamp, entre dezembro de 2015 e dezembro de 2017, produto
final do meu estagio de pds-doutoramento cujo objetivo foi refletir
sobre as relagdes possiveis entre epistemologia, formagdo de
professores ¢ praxis. Pensada a partir da epistemologia da praxis,
a proposta esta vinculada a um estudo bibliografico, que busca
construir conhecimentos tedrico-praticos que contribuam para uma
proposta de formagdo de professores da Educacdo Basica. Neste
sentido, propde-se discutir o que se entende por Epistemologia,
e como este entendimento pode contribuir com a formagido de
professores, bem como quais categorias sdo fundamentais no campo
conceitual para a compreensao das mediagdes entre epistemologia
da praxis ¢ formag@o docente, a fim de possibilitar aproximagdes
para uma perspectiva critico-emancipadora. Utilizamos como
referencial teérico os estudos de autores classicos em relagdo a
tematica, entre eles: Vazquez (1968); Gramsci (1995, 2000, 2001,
2006, 2006a); Pistrak (1981) e Krupskaya (2009); Marx (1999,
2010, 2011) e Kosik (1969). Para a verticalizagdo da formagdo
de professores no Brasil: Anfope (1994, 1996, 1998, 2002, 2004,
2006, 2008, 2010, 2014); L. C. Freitas (1995, 2003, 2009, 2010,
2015); H. Freitas (1995, 1999, 2002); Moraes (2003); Saviani
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(2007, 2008, 2009, 2009a); Duarte (2003, 2010, 2010a) e Noronha
(2010). Essas questdes surgiram para se (re)pensar a formagao de
professores cuja referéncia € a atividade humana expressa na praxis
e no trabalho. Partindo de reflexdes que estudem os paradigmas da
racionalidade tedrica, da racionalidade técnica e a epistemologia
da pratica na formagdo de professores, discutem-se, no presente
artigo, pressupostos epistemoldgicos que possam contribuir para
reelaborar perspectivas no processo da formagao docente. Tendo a
epistemologia da praxis como problema de referéncia conceitual,
busca-se explicitar uma proposta para a formacao de professores,
referenciada em cinco pressupostos: a) organizar a formagdo de
professores na unidade teoria ¢ pratica (praxis); b) aliar a formagéo
de professores ao sentido politico da educagdo (critica social); ¢)
ter o trabalho docente como principio formativo; d) referenciar a
formagdo na Base Comum Nacional, que compreendendo os sentidos
epistemoldgicos, politicos e profissionais (técnica e estética) da
formagao de professores e; ¢) relagdo forma e conteudo. A partir de
pesquisa bibliografica, o estudo foi realizado para fundamentagéo
teorica sobre a formagdo de professores e, também, como resultado
de diferentes trabalhos empiricos (Curado Silva 2008, 2014; Rocha
2015), que contribuiram com a construgdo da perspectiva critico-
emancipadora. Pela natureza do seu trabalho, considera-se que o
professor necessita vivenciar uma formagao de natureza cientifica,
artistica, €tica e técnica, de elevado nivel, que impde, portanto,
duas atividades de pratica e teoria. O intuito ¢ construir o sentido
da praxis como a¢ao transformadora, sustentada pelo conhecimento
da realidade e reflexdo, que fortalecendo o sentido histérico da acdo
educativa a favor da emancipagao.

O objetivo principal ¢ definir uma dire¢ao para a formagao de
professores — inicial e continuada —, com base nos pressupostos de
uma educagdo critico-emancipadora, na qual se entende a realidade
como pseudoconcreta, dialética e contraditoria. Portanto, nenhuma
proposta ¢ neutra e inteiramente de qualidade, nem se conforma com
aspectos apenas positivos ou negativos. Nas realidades existentes
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nao hé bipolaridade, pois, dependendo do interesse, principalmente
o interesse de classe, ha iniciativas diversas que podem conter
aspectos diversos e antagdnicos. Portanto, o que se busca ¢ marcar
pressupostos e estratégias para delinear um projeto de formacao de
professores que esteja a servigo de uma educagdo emancipadora.

Para se compreender e propor um projeto de formagao,
torna-se necessario mapear o plano de composi¢ao, através do qual
o saber e o fazer da agdo de formagao se delinearam. Ou seja, pensar
a epistemologia que pode originar um movimento de elaboragdo das
formas teodricas e praticas, aqui, portanto, na atividade da praxis.
Como proposi¢ao, trabalharemos com algumas teses que discutimos
e defendemos por serem fundantes de um projeto de formagao de
professores.

Devido a critica que se faz as institui¢des por ndo ensinarem
seus professores como ensinar, ¢ preciso, num primeiro momento,
ampliar a discussdo e situar a formagdo de professores no contexto
mais amplo da educacdo superior. A reflexdo sobre o ensino em sala
de aula nao pode deixar de considerar a formagdo dos professores
no Brasil. Assim, compreender as atuais politicas de formagdo de
professores ¢ o primeiro passo para se entender o ensino nas escolas.

Desde meados da década de 1990, tomando como ponto de
partida a LDB n°. 9.394/1996, observa-se que as concepgdes de
formag@o de professores assumem um viés menos tedrico e mais
pragmatista (Curado Silva 2008), preconizando que a formagao
docente deve se dar na/para a pratica, entendendo-se que a
aprendizagem da docéncia e seus saberes tém como fundamento
o saber pratico utilitario (Tardiff 2002). A competéncia pratica do
professor ¢ um conjunto de capacidades que lhe permite resolver
rapidamente problemas concretos e imediatos do cotidiano escolar,
dentro do contexto de precariza¢do material e intelectual que grassa
nas escolas. A formacdo para o trabalho, e, neste caso, o trabalho
docente, até entdo entendida como a apropriagdo de um determinado
conjunto de conhecimentos — especificos e técnicos, politicos e
éticos —, ¢ substituida pela construcdo de capacidades cognitivas
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flexiveis e competéncias relacionadas ao saber fazer (Freitas 2001).
As capacidades e competéncias citadas, supostamente, permitem ao
trabalhador docente resolver rapidamente os problemas da pratica
escolar cotidiana e adaptar-se ao universo produtivo que muda rapido
e constantemente. H4, desta forma, para a formagao de professores,
uma adaptacgdo as necessidades da reestruturagdo produtiva, a fim
de formar um novo perfil de trabalhador e consumidor mais flexivel
e adaptativo.

Especificamente sobre a formagdo docente, assiste-se,
desde 1990, as reformas' dos cursos de Licenciatura, vinculadas as
amplas mudangas educacionais em curso, trazendo em geral para o
trabalho do professor as novas caracteristicas do trabalho apontadas
anteriormente. Tais propostas que tém sido implementadas nos
cursos de Licenciatura evidenciam uma altera¢do epistemologica
na concepc¢do de formagdo de professores, com maior evidéncia
para a pratica imediata. Muitos pesquisadores t€ém denominado
esse movimento no campo da formagao docente de neotecnicismo
(Shiroma, Moraes ¢ Evangelista 2007; Freitas 1999; Kuenzer
1999, Curado Silva 2008). Desta maneira, a formacgdo na/para
a pratica referenciada pela epistemologia da pratica tem sido a
perspectiva dominante nas novas politicas de formagdo, ecoando,
evidentemente, nas reformas curriculares. A qualificacdo docente

1. A discussdo sobre as reformas, durante a década de 1990, foi liderada por
organismos internacionais, como a Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BM) e
o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), institui¢des que in-
cidiram sobre a generalizagdo das reformas educacionais, participando
diretamente na definicdo dos planos educativos que, tradicionalmente,
eram elaborados pelos Orgdos governamentais nacionais. Os lineamentos
para a formulagdo das reformas, definidos pelos mencionados organismos,
foram incorporados, em grande parte, pelos Ministérios da Educacdo dos
diferentes paises. Sdo estes os documentos que apresentam tais reformas:
Brasil (2005a, 2005b, 2005¢, 2005d, 2005¢, 2005f), o Parecer CNE/CP n°.
03/2006 (Brasil 2006a) ¢ a Resolugdo CNE/CP n°. 01/2006 (Brasil 2006b).
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¢ preconizada como um exercicio pratico baseado na experiéncia,
na atividade, sendo aparentemente considerado o eixo da formagao
docente. Entendemos que essa qualificagdo fragiliza a formagao

para um viés pragmatico do fazer como referéncia ao utilitario.

De acordo com Moraes (2003, p. 23), o que se assiste nos
cursos de Licenciatura é o “recuo da teoria”. Para a autora, a falta
de uma soélida formagdo tedrica que proporcione a possibilidade
de compreensdo da realidade educacional quase sempre leva
os professores a repetigdo de modelo, a falta de autonomia e a
dependéncia de propostas e projetos educacionais construidos
por outros, referenciados, por exemplo, em apostilamentos que
fragilizam a formacgdo, ja que os professores ndo terdo, nesta
formagdo inicial ¢ continuada, elementos para compreender os
fundamentos de seu processo de trabalho. No sentido descrito, a
formac@o de professores fica associada a ideia de aprendizagem de
teorias que ndo conseguem explicar a realidade escolar, isolando-
se do movimento da praxis. Dai a necessidade apontada pelas
politicas educacionais de se reformar os curriculos dos cursos de
Licenciatura, dando-lhes um sentido pratico-utilitario o qual parece
aprofundar ainda mais a distancia entre teoria e pratica nestes cursos
(Limonta e Curado Silva 2013).

Assim, como forma de resisténcia e estratégia de
enfrentamento das a¢des nas politicas educacionais que fragilizam a
formagao de professores, se defende a necessidade da epistemologia
da praxis, melhor dizendo, de uma teoria do conhecimento que se
referenciada pela praxis como fonte e limite do conhecimento,
fundamentando o trabalho dos professores. Deste modo, propomos
uma reflex@o sobre as categorias fundamentais para um projeto de

formagao de professores na epistemologia da praxis.

Esperamos que o estudo possa ser util a Universidade de
Brasilia, ao campo da formagdo de professores, a educagdo publica

—, laica e gratuita — e a sociedade brasileira.
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Para compreendermos a critica as instituicdes que formam
professores, de que estas “ndo ensinam os professores a ensinar”, ¢
necessario, primeiramente, ampliar a discussdo e situar a formagéo
de professores no contexto mais amplo da educagao superior. Embora
tenha havido esforgos a partir da critica ao “verniz pedagogico” —
expressao dada nos anos de 1980, expressdo essa referindo-se a dita
necessidade de uma formagao que dé conta do processo de ensinar —,
houve uma curvatura da vara para a formagao do professor voltado
aos saberes da experiéncia como nova elaboragdo da pratica capaz
de transformar o cotidiano escolar.

Ledo (1998), aponta dois fatores que ajudam a entender
o porqué da énfase dada pelas politicas educacionais a
formagdo de professores. Como primeiro fator, o autor aponta a
emergéncia de um novo paradigma de capacitacdo técnica, mais
pragmatica e no entretanto pragmatico e flexivel, imposto pela
reestruturacdo produtiva, ou seja, pela passagem do modo de
acumulacdo capitalista fordista/keynesiana para a nova forma
de regulacdo capitalista, intitulada de acumulagdo flexivel. Os
governos sucumbiram a este ideario, implementando politicas
que pressupdem que a responsabilidade pelos fracassos da escola
publica esta na ma “qualidade” da formagao, responsabilizando os
professores e sua formagdo. O segundo fator apontado por Ledo
(1998) indica a efervescéncia, no campo dos movimentos sociais,
e na luta pelo acesso aos direitos politicos e sociais no Brasil. Isso
faz crescer a consciéncia social e a reivindicacdo de uma Educagdo
de qualidade para todos como direito social. A confluéncia destes
fatores desencadeou as discussdes em torno da formagdo inicial e
continuada desenvolvidas no embate entre diferentes perspectivas.

Os saberes da experiéncia ocupam, portanto, um lugar
fundamental em relagdo aos demais saberes, pois respondem de
maneira imediata as necessidades da formagdo ao enfatizar que
ensinar ¢ mobilizar uma variedade de conhecimentos compostos,
reinventando-os no trabalho, adaptando-os e transformando-os. A
experiéncia do trabalho ndo é apenas o lugar onde os conhecimentos

12 EDITORA MERCADO DE LETRAS — EDUCAGCAO



sdo aplicados, mas ¢ em si mesma um conhecimento do trabalho a
respeito dos outros conhecimentos, que ndo apenas faz parte de um
corpo de saberes, mas que estabelece o lugar onde esses saberes sdo
amalgamados e reelaborados. A caracterizagdo dos saberes praticos/
da experiéncia, a partir de pesquisas, langa luz para o entendimento
da epistemologia do métier docente.

Nesta dire¢do, o estudo aqui apresentado busca colaborar
na compreensao de como o professor aprende o seu fazer, e sobre
0 que ¢ de fato decisivo na formagdo do seu pensamento que se
manifestado em sua pratica, a fim de que sua formagao universitaria
possa ser mais efetiva. Nosso questionamento a essa epistemologia
refere-se a primazia da pratica e a secundarizagdo dos contetidos
teorico-cientificos nos processos de formagdo docente, os quais, em
grande medida e a revelia de sua intengdo, t€ém reforgado a dicotomia
entre teoria e pratica no desenvolvimento do trabalho educativo.
Consideramos que a superagdo da dicotomia entre teoria ¢ pratica
nao esteja na aproximacao dos processos formativos ao cotidiano
escolar, mas na necessidade de abstracdo dessa realidade para a
efetiva compreensdo da totalidade dos fendmenos que interferem no
trabalho educativo em busca da concretizagao de sua essencialidade.
Assim, defendemos a reflexdo filosofica e o conhecimento cientifico
como essenciais a formagio do educador. E nesse sentido que vemos
a necessidade de compreender a epistemologia, melhor dizendo, a
teoria do conhecimento que viabiliza a formacdo dos professores
como fundamento para o seu trabalho na escola.

Epistemologia ou teoria do conhecimento ¢ o ramo da
Filosofia que estuda a origem e as possibilidades do conhecimento
humano, buscando respostas para questdes que, neste atual
momento histérico, se colocam como importantes problemas para
a educacgdo escolar entre elas: O que ¢ o conhecimento? Como nos
o alcangamos? O que ¢ conhecimento valido? O que ¢ possivel
conhecer? A epistemologia indaga sobre a “possibilidade do
conhecimento”, ou seja, se ¢ possivel ao ser humano alcangar um
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conhecimento, sua origem e se (e por que) ¢ verdadeiro (Abbagnano
2012; Chaui 2010; Gamboa 2012).

A etimologia (parte da gramatica que trata da historia e
da origem das palavras) da palavra epistemologia nos fornece
conhecimentos, importantes que nos permitindo compreendé-
la: deriva de episteme, termo do antigo grego que significa
“conhecimento”, ¢ logos, que significa “estudo”. E, portanto, o
“estudo do conhecimento”, a analise de uma determinada teoria, a
qual nos permitira responder aquelas questdes iniciais.

Consideramos, no entanto, que essas defini¢des e acepgdes do
que sejam epistemologia e ciéncia, encontradas nos dicionarios, nao
sejam suficientes para fundamentar as relagdes entre Epistemologia
e a formagao de professor, principalmente se houver o pressuposto
de que esse profissional deva possuir em sua formacdo e em sua
pratica tanto a dimensdo teérico-epistemologica quanto a técnico-
cientifica (competéncia como praxis). Esta dupla dimensdo inter-
relacionada potencializa ao educador se transformar em um sujeito
historico que consiga atuar como dirigente na pratica educativa, de
modo a construir a unitariedade entre escola e sociedade, fundada
no conceito de praxis historicizada. Da mesma forma, a concepgao
da funcao do professor, em parte, ja introduz alguns elementos que
demarcam o lugar tedrico do qual parte nossa analise: a possibilidade
das relacdes entre Epistemologia e formacao de professores, € uma
perspectiva que vise enfrentar e viabilizar um projeto que ndo esteja
fundamentado na epistemologia da racionalidade técnica ou pratica.

A preocupagdo que nos instigou a propor o estudo da
formacgao de professores na perspectiva da epistemologia da praxis
foi a (re)construgdo de outra epistemologia, capaz de revelar o
contexto criado pelas politicas publicas neoliberais na formagao dos
educadores: a intensificagdo de uma visdo pragmatista da formacao
desse profissional e um retorno ao tecnicismo configurado sobre
novas formas, efetuando-se na superficialidade de uma formagéo
que permite a continuidade da exploracdo, da fragmentagdo e da
perda de autonomia do trabalho do professor.
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As proposicdes e provocagdes que trazemos foram elaboradas
para que se possa tomar posi¢do frente as mudancgas, a fim de
possibilitar uma reflexdo voltada a construgdo da emancipagdo e
autonomia dos sujeitos. O que se busca é apresentar possibilidades
para um projeto de formacdo de professores que esteja a servigo
de uma educagdo “desinteressada”, para além das necessidades
imediatas do mercado (Gramsci 2000).

Procederemos, assim, a apresentacdo da epistemologia da
praxis para discutir o papel da escola e da formacdo docente no
desenvolvimento do trabalho educativo, nos perguntando: Quais as
categorias fundamentais para um projeto de formagao de professores
na epistemologia da praxis? O objetivo deste trabalho consiste na
apresentagdo de algumas reflexdes acerca da formagao do professor,
alicergadas nas contribui¢des tedricas do marxismo no campo da
educagdo e da formacgdo de professores.

E preciso lutar contra o “recuo da teoria” na formagio dos
professores da Educagdo Bésica e consolidar, tanto na formagao
quanto no planejamento e na realizagao do ensino, os conhecimentos
teoricos necessarios para o professor desenvolver bem seu
trabalho. Pesquisar os conhecimentos disponiveis sobre o ensino
e a aprendizagem e pensa-los didaticamente, ou seja, ensinar os
professores a ensinar, ¢ o grande desafio assumido em nossa pesquisa
de pds-doutorado, cujo objetivo maior ¢ o desenvolvimento e a
divulgacdo de um conhecimento tedrico-didatico que efetivamente
contribua para a melhoria da qualidade do ensino dos conteudos
escolares.

A construgdo da pesquisa que discute a epistemologia da
praxis ndo ¢ algo novo. A construgdo de um conhecimento sobre
o trabalho docente que subsidie a formagdo de professores da
Educagao Bésica, de forma a promover a dimensao tedrica e pratica
como unidade e, portanto, a partir do estudo criterioso e critico da
praxis, foram a busca e o desafio desse estudo.

A pesquisa que da base a este ensaio tem o método dialético
como a lente orientadora de todo o processo de investigagdo e de
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analise realizado. O método dialético foi escolhido por levar o
pesquisador a trabalhar, sempre considerando: a contradi¢do e o
conflito; o “devir”; o movimento historico; a totalidade e a unidade
dos contrarios, além de apreender, em todo o percurso de pesquisa,
as dimensodes filosdfica, material/concreta e politica que envolvem
seu objeto de estudo.

Cabe salientar que a opgdo pela perspectiva dialética difere de
outras, simplesmente, porque compreende outras epistemologias e
pontua as diferengas paradigmaticas entre esse método ¢ o de outras
teorias do conhecimento, pois a nenhuma linha de pensamento ou
método cabe o monopodlio da apreensdo e da explicagdo total e
completa da realidade social. Desse modo, a escolha ndo foi por
considera-la a melhor no dmbito da pesquisa cientifica. Vale lembrar
que, no método dialético, o pesquisador ¢ orientado a afirmar com
clareza em qual concepgdo esta situada a investigacdo e a analise
empregada sobre o seu objeto.

O método dialético implica sempre uma revisdo ¢ uma
reflexdo critica e totalizante porque submete a analise toda
interpretacdo pré-existente sobre o objeto de estudo, trazendo
como necessidade a revisdo critica dos conceitos ja existentes, a
fim de que estes sejam incorporados ou superados criticamente
pelo pesquisador. Dessa forma trata-se de chegar a esséncia das
relacdes, dos processos e das estruturas, envolvendo na analise as
representagdes ideologicas ou teoricas construidas sobre o objeto
em questdo. E, portanto, um estudo aprofundado sobre a produgio
do conhecimento que, envolvendo concretamente o objeto e uma
analise revoluciondria, uma vez que a interpretacao critica do objeto
adere a ele destrutivamente.

A escolha da pesquisa bibliografica para esse estudo
relaciona-se ao fato de a aproximagdo com o objeto ser dada a partir
de fontes bibliograficas. Portanto, a pesquisa bibliografica possibilita
um amplo alcance de informagdes, além de permitir a utilizacdo de
dados dispersos em inumeras publicagdes. E imprescindivel seguir
por caminhos ndo aleatérios, uma vez que esse tipo de pesquisa
requer alto grau de vigilancia epistemologica, de observacdo e
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de cuidado na escolha e no encaminhamento dos procedimentos
metodologicos. Estes, por sua vez, necessitam de critérios claros
e bem definidos, sendo constantemente avaliados e redefinidos a
medida que se constrdi a busca por solugdes ao objeto de estudo
proposto ou a melhor defini¢do do quadro conceitual que o objeto
de estudo proposto o envolve.

Por tais motivos, optou-se pela pesquisa bibliografica sobre
epistemologia, formacdo de professores e praxis. Essa escolha
implica um método de analise ¢ uma metodologia de pesquisa cuja
principal técnica € a analise de obras que tratem do objeto de estudo
e, a partir da analise desenvolvida, a proposi¢ao de conhecimento
novo (Minayo 2002). Dessa maneira, constituir-se em uma atividade
cientifica basica, que, por meio da indagag¢do e (re)construcdo
da realidade, da busca e analise minuciosa e critica de fontes,
alimentando a atividade do pesquisador enquanto o atualiza sobre a
producdo académica relacionada ao o objeto de seu interesse. Neste
sentido, afirma-se a pesquisa bibliografica como um procedimento
metodolégico importante na producdo do conhecimento cientifico.

Dentro dessa logica, a coleta de dados ¢ iniciada com a
adocao de critérios que delimitam o universo de estudo, orientando
a sele¢do do material. Neste caso, foram definidos a partir dos
seguintes critérios:

a) Pardmetro tematico — as obras relacionam-se ao
objeto de estudo de acordo com os temas que lhe sdo
correlatos;

b) parametro linguistico — escolha das obras no idioma
portugués;

c) principais fontes que se pretende de consulta — aqui

trabalhamos com livros e artigos;
d) parametro da composigdo classica do tema.

Nessa logica, foram realizadas a leitura e a analise das obras
dos seguintes autores: Vazquez (1968); Gramsci (1995, 2006,
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2006a); Pistrak (1981) e Krupskaya (1991); Marx (1999, 2010,
2011) e Kosik (1969). E, para a verticalizagdo da formagdo de
professores no Brasil: Anfope (1994, 1996, 1998, 2002, 2004, 2006,
2008, 2010, 2014); L. C. Freitas (1995, 2003, 2009, 2010, 2015);
H. Freitas (1995, 1999, 2002); Moraes (2003); Saviani (2007, 2008,
2009, 2009a); Duarte (2003, 2010, 2010a) e Noronha (2010).

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na construgdo
das discussdes do tema deste ensaio contemplam os principios e
as técnicas da abordagem exploratoria e bibliografica, situando-
os, especificamente, no campo da formacgdo docente, enfocando
a relacdo teoria e pratica na perspectiva de sua teorizagdo, com o
proposito de construir um referencial consistente. Dessa maneira
espera-se atingir os objetivos propostos anteriormente, e contribuir
com uma andlise mais elaborada acerca da tematica. Nesta
perspectiva, percorremos as seguintes etapas:

a) Leitura de reconhecimento do material bibliografico —
consiste em uma leitura rapida que objetiva localizar e
selecionar o material que pode apresentar informagdes
e/ou dados referentes ao tema. Momento de incursdo
em bibliotecas e bases de dados computadorizados
para a localizacéo de obras relacionadas ao tema;

b) Leitura exploratoria — também se constitui em
uma leitura rapida cujo objetivo € verificar se as
informagdes e/ou dados selecionados interessam de
fato para o estudo; requer conhecimento sobre o tema,
dominio da terminologia e habilidade no manuseio
das publicagdes cientificas. Momento de leitura dos
sumarios e de manuseio das obras, para comprovar de
fato a existéncia das informagdes que respondem aos
objetivos propostos;

c) Leitura seletiva — procura determinar o material
que de fato interessa, relacionando-o diretamente
aos objetivos da pesquisa. Momento de selecdo das
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informagoes e/ou dos dados pertinentes e relevantes,
com a identificagdo e o descarte das informagdes e/ou
os dados secundérios;

d) Leitura reflexiva ou critica — estudo critico do material
orientado por critérios determinados a partir do ponto
de vista do autor da obra, tendo como finalidade
ordenar e sumarizar as informagdes ali contidas. E
realizada nos textos escolhidos como definitivos e
busca responder aos objetivos da pesquisa. Momento
de compreensdo das afirmagdes do autor e do porqué
dessas afirmagdes;

e) Leitura interpretativa — ¢ o0 momento mais complexo
e tem por objetivo relacionar as ideias expressas na
obra com o problema para o qual se busca resposta.
Implica na interpretacdo das ideias do autor,
acompanhada de uma inter-relacdo com o proposito
do pesquisador. Requer um exercicio de associagdo
de ideias, transferéncia de situagdes, comparagdo de
propdsitos, liberdade de pensar e capacidade de criar.
O critério norteador nesse momento ¢ o proposito do
pesquisador.

A partir da caracteriza¢do do objeto de estudo, a construgao
da sintese integradora usa as publicagdes (classificadas como lentes)
que ndo foram utilizadas na ilustra¢do dos conceitos apresentados
no momento da analise explicativa das solugdes, mas que trazem
elementos de analises importantes para a compreensao do objeto de
estudo proposto. Essas publica¢des, juntamente com o referencial
teodrico construido para o estudo, compdem a base de sustentagdo da
reflexdo que ora apresentamos.

A pesquisa bibliografica, como procedimento metodologico
importante na producdo do conhecimento cientifico, ¢ capaz de
gerar novas interpretacdes e elaboragoes da realidade.
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