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PREFACIO

A, meu coragao que ndo entende

O compasso do men pensamento.

O pensamento se protege

E o coragao se entrega inteiro e sem razdo.
Raimundo Fagner, Conflito, 1976.

Razio e afeto, temas, dicotomias, dilemas, tém sido
bl bl b p
a0 longo da histéria cantados e contados em todas as artes,

pocticamente representados.

Também campo da Filosofia e da ciéncia psicolégica,
essas duas dimensoes do humano tém sido estudadas, pro-

blematizadas.

Desde os filésofos gregos da Antiguidade, razdo e
afeto foram apartados, sendo a razio considerada nossa
caracteristica humana superior, aquela que efetivamente
nos caracterizaria como humanidade, em posi¢do oposta e
acima dos animais. As emog¢oes ¢ os afetos, por sua vez,
serlam nossa por¢ao primitiva, que deveria ser controlada,
eliminada, para garantia de nossa condi¢do humana. Platio
[427a.C.-347a.C] dividia o mundo em dois planos — o mun-
do das ideias e o mundo sensivel. Era o plano das ideias que

nos conferia a condicao de humanos.
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Na filosofia teoldgica da Idade Média, era nossa ra-
cionalidade que nos aproximava de Deus e, portanto, nos
conferia humanidade. Afetos deveriam ser evitados, expur-
gados. A partir de uma perspectiva de mundo masculina,
calcada em relagGes que conferiam aos homens os lugares
de poder, o pensamento dominante da época atribuia as mu-
lheres o dominio dos afetos, justificando assim sua posi¢ao
sempre subalterna aos homens, dotados da valorizada ra-

cionalidade.

O Filosofo René Descartes [1596-1650], no século
XVII, prop6s o reiteradamente mencionado axioma: “Cogr-
to, ergo sun?’,' consolidando a ideia da razio como condicio
de existéncia. Do mesmo modo, os iluministas franceses
do século XVIII defendiam, com bons argumentos, a im-
portancia do pensamento racional, em oposi¢do as crengas,
como condicdo de emancipacio e liberdade para todos. A
razdo traria a luz, contra as trevas das crengas religiosas e

dos atos movidos pelos afetos.

No século XIX, o pensamento filoséfico positivista,
ao afirmar a prevaléncia do pensamento cientifico sobre as
demais formas de compreensiao de mundo, preconiza a ob-
jetividade e a neutralidade como condi¢des de ciéncia, apa-
gando a subjetividade e, com ela, os afetos, dos campos da
ciéncia, da producio, da educagao.

A Sociologia de Durkheim [1858-1917] falava de
uma educacio que fosse capaz de transformar a crianga,
um natural selvagem, em individuo socializado, apto para
a vida em sociedade e adequado a ordem capitalista que se
desenvolvia na Europa. E novamente a razio que se apte-
senta como critério para definir adaptacio a ordem social,

em oposi¢ao a primitividade dos afetos.

Também na perspectiva de Marx [1818-1883] encon-

traremos a prevaléncia da racionalidade, ndo mais vincula-

1. Penso, logo existo.
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da a critérios de adaptabilidade social, mas como condiciao
de superagao da alienacdo imposta pelo sistema capitalista.
A consciéncia nio alienada é razo, fruto da compreensio
profunda dos determinantes sociais ¢ historicos que mol-
dam a sociedade capitalista e 0 modo de viver e pensar dos

homens.?

Na Psicologia, que se desenvolve a partir do pensa-
mento filoséfico e se apresenta como ciéncia a partir do sé-
culo XIX, vamos observar o mesmo movimento, a mesma
valorizagdo da razdo como condicao humana primordial e

indicadora de amadurecimento psicolégico.

Assim, mesmo que a Psicologia tenha dedicado parte
significativa de seus estudos a compreensdo das emogoes e
dos afetos, é na razao que encontramos os valores ligados a

ideia de desenvolvimento cognitivo e da personalidade.

Sem duvida Freud [1856-1939] trouxe importante
contribuicdo para a compreensio dos afetos, a partir de seu
aporte da dindmica do inconsciente ¢ do desenvolvimento
das estruturas psicoldgicas. Na perspectiva freudiana, a afe-
tividade ¢ fundante, atua de forma permanente, porém ecla
¢ fonte e objeto de recalques e sofrimento. Na tarefa psica-
nalitica, o recalcado, o reprimido, devem tornar-se acessi-
veis 2 consciéncia e a ela submetidos, serem transformados,
ressignificados. Trata-se, portanto de, mesmo sem nega-los,

submeter os afetos ao dominio da razao.

Piaget [1896-1980] e Vigotski [1896-1934] foram au-
tores que, ao estudar os processos de desenvolvimento a
partir de distintas matrizes filosoficas de pensamento, toca-
ram nas questdes da afetividade, em sua imbricagdo com os
processos de desenvolvimento cognitivo, mas sdo seus es-

tudos para compreensio do pensamento, dos mecanismos

2. Para melhor aprofundamento dessa tematica, sugiro a leitura de Sér-
gio Paulo Rouanet (1985). A Razao Cativa. Sao Paulo: Brasiliense.
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cognitivos, os que apresentam maior profundidade e mais

sdo difundidos no campo da ciéncia e da educagio.

Em Piaget [1896-1980], o desenvolvimento atinge
seu ponto de maior equilibrio por volta da adolescéncia,
quando se desenvolvem as estruturas do pensamento for-
mal — légico-matematico — e, assim, consolida-se a perso-
nalidade.

Em Vigotski [1896-1934], o desenvolvimento cami-
nha para a construcdo das fungGes psicoldgicas superiores,
que incluem a consciéncia, a criatividade, o raciocinio, a
memoéria. Essas, por sua vez, tém como ponto de partida
as fungoes psicologicas elementares, como os reflexos e as

emocoes.

O conceito de mediacio trazido por Vigotski [1896-
1934], que sera desenvolvido neste livro, certamente avanca
na perspectiva de compreendermos a dinamica da afetivida-
de, e se enriquece com sua proposi¢io analitica dos signifi-
cados e sentidos daquilo que apreendemos na relacio com

a cultura.

Em Wallon [1879-1962] vamos encontrar maior equi-
librio entre os elementos cognitivos e afetivos, considerados
na dialética da subjetividade. Este autor apresenta-nos uma
concepcio de desenvolvimento que nio expurga os afetos,
nem os coloca na condi¢io de elementos primitivos de nos-
sa condicao humana. Ao contririo, esses se desenvolvem
em concomitancia com os aspectos afetivos e ambos guar-
dam estreita reciprocidade. Para Wallon [1879-1962], as pai-
x0es sao a forma mais claborada de afeto, porque envolvem

conhecimento, vontade, sentimento consciente e emocao.?

3. Para maior aprofundamento dos autores aqui citados, sugiro a leitu-
ra de Figueiredo, Luiz Claudio (2008). Matrizes do Pensamento Psicoligi-
co. Petropolis: Vozes; e La Taille, Yves; Oliveira, Marta K. e Dantas,
Heloysa (2003). Piaget, 1/ygotsky, Wallon. Sao Paulo: Summus.
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E na Psicologia Africana que vamos encontrar uma
apurada e bem desenvolvida concepgio de sujeito em que
a dicotomia razao-afeto nio se coloca como parametro, se-
quer como possibilidade. As muitas dimensoes do humano
— cognitiva, afetiva, corporal, transcendental — sé podem ser
entendidas em sua relagio e imbricacio.* A perspectiva do
pensamento psicolégico de matriz africana é, no entanto,

ainda incipiente no espago académico no Brasil.

No campo da Educagio e da Escola, vemos repro-
duzida a mesma crenca na primazia da razio, em detrimento
da emogio e dos afetos, tanto do ponto de vista dos estudos
académicos quanto da cultura escolar. A pesquisa realizada
em 2004 por Maria Fernanda Borges — Representagdes de
professores sobre a relacdo afeto-aprendizagem,’ evidenciou
que, na visio das/dos professoras/es da educagio basica, a
afetividade ¢ um componente da subjetividade que deveria
ser evitado no espaco escolar, “deixado de fora” para nio
atrapalhar a aprendizagem. Afetividade, na concepg¢io das/
dos professoras/es, ¢é relacionada 2 ideia de caréncia afeti-
va, de carinho e afago, e de dimensdo que cria obstaculos a
aprendizagem. Quando concebem a possibilidade de traba-
lho a partir da insercao da afetividade no contexto escolar,
limitam essa perspectiva as disciplinas de Arte ¢ Educaciao
Fisica.

Em meus muitos didlogos com professoras/es e ges-
toras/es escolares, no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) ou nos Cursos de Espe-
cializacio e Formagao Continuada que oferecemos, ouvi
sempre relatos e queixas dessas/es profissionais, que indi-

cavam compreensao dicotomica da relagio afeto-cognicio,

4. Nascimento, Elisa L. (2009). Afrocentricidade — nma abordagem episteno-
lggica inovadora. Sao Paulo: Selo Negro. (Colegao Sankofa: Matrizes
Africanas da Cultura Brasileira)

5. Disponivel no Sistema de Bibliotecas da Unicamp, em: http://www.

sbu.unicamp.br/portal2.
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além de compreensio limitada sobre o que vem a ser afeti-
vidade e sua importancia nos processos de desenvolvimento

e aprendizagem.

Lembro-me de uma diretora, em um processo fot-
mativo, que me contou orgulhosa de sua atua¢do em um
episodio tragico na escola — o assassinato, no bairro, de uma
crianga que frequentava o terceiro ano daquela escola. A es-
cola havia decretado um dia de luto e, no dia seguinte ao
sepultamento, a diretoria relatou que adentrou a sala onde
o menino estudava ¢ decretou que ali nao se tocaria naquele
assunto. Ponto final. Confesso que fiquei estarrecida, sem
palavras. Como nio tocar no assunto, como nao deixar que
viessem a tona as emogoes daquelas criancas que haviam
perdido seu amigo de forma tragica, que dois dias antes se
sentava com eles naqueles mesmos bancos escolares? Que
dificil didlogo travamos a partir daquele relato. Na visio da
diretora, aquele assunto iria somente atrapalhar o andamen-
to das aulas, o cumprimento do plano de trabalho e do ca-
lendario. Aquele triste relato mostrava-me que a vida, com
sua complexidade, suas cores e afetos, ndo cabia — nio cabe

na escola.

Foi entdo, com alegria, que comecei a me aprofundar
nos estudos desenvolvidos pelo professor Sérgio Leite e seu
grupo — o Grupo do Afeto. O grupo trouxe para mim no-
vos olhares e perspectivas para compreender as muitas di-
mensoes da afetividade no contexto da educacio e da esco-
la. Afetividade nao apenas como expressio de sentimentos
e emogdes, mas como componente que orienta escolhas e
praticas, que expressa principios e valores, assim como pre-
conceitos e obstaculos. Afetividade, portanto, como dinami-
ca, como elemento central na complexidade das relacGes na

escola, com o conhecimento e processos de aprendizagem.

Compreender afetividade nos processos de tomada
de decisao dos professores, assim como os elementos do

fazer docente que o tornam um professor inesquecivel ndo
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somente ampliou minhas referéncias de analise, como faz

de mim uma professora que tenta ser melhor a cada dia.

O livro, que agora se apresenta, traz preciosas contti-
buicoes dos estudos realizados pelo Grupo do Afeto, a pat-
tir do que considero serem os dois eixos articulados e con-
dutores dos trabalhos: o professor inesquecivel e o processo
de mediagio pedagdgica. Com efeito, sao os processos de
media¢do, 0 modo como o/a professor/a assume sua tarefa
de trilhar com seu/sua aluno/a os caminhos de aproptiagio
do conhecimento, as decisdes que toma, os valores que cat-
rega, a maneira como se posiciona, como se compromete
com o processo e com a busca de uma educagdo qualificada

e relevante, é que o tornam inesquecivel.

Os processos de mediacao que se abordam neste li-
vro envolvem dimensdes da aprendizagem da matematica,
de ciéncias, da leitura e escrita, em distintos grupos — crian-
¢as, adolescentes, jovens universitarios, adultos da Educacio
de Jovens e Adultos. Referem-se a distintos atores ¢ ferra-
mentas: a/o estudante, o/a professor/a, a familia, a biblio-

teca, a musica.

Essa é certamente uma leitura mais que importante, é
necessaria, para as/os que estamos no campo da Educacio
e da Psicologia Educacional, na pesquisa, no ensino supe-
rior, na escola.

Que possamos usufruir das palavras, seus significa-

dos e sentidos, “com agricar, com afeto”.

Angela Soligo

Unicamp, fevereiro de 2018
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APRESENTACAO

A questdo da afetividade tem sido crescentemente
abordada, discutida e pesquisada em nosso meio. Ressalte-se,
inicialmente, que o tema das emocdes tem permeado, histori-
camente, todo o pensamento humano, em especial as teorias
psicolégicas. Mas, a pesquisa especifica sobre o assunto, no-
tadamente com relagdo a sala de aula, surgiu recentemente.
Somente a partir da segunda metade do século passado, iden-
tificam-se os estudos pioneiros sobre a dimensao afetiva nas

relagoes de ensino-aprendizagem, em sala de aula.

E provavel que a auséncia do tema da afetividade na
agenda de pesquisa, nas areas da Psicologia e da Educacio,
seja devida, em grande parte, ao predominio secular das con-
cepgoes dualistas sobre o ser humano. Enquanto predominou,
no pensamento ocidental, as concep¢des de que 0 homem é
um ser cindido entre razio e emo¢io — um ser que ora pensa
e ora sente, nio havendo relacio entre essas duas dimen-
soes — e que a razdo deve ser a principal caracteristica do ser
humano, o trabalho educacional desenvolvido nas escolas
centrou-se, fundamentalmente, na dimensio cognitiva, en-
tendida como base de todo o processo de desenvolvimento.
Nao havia, pois, espaco no pensamento educacional para a
dimensao afetiva, tanto nas concepgoes tedricas quanto nas

praticas pedagdgicas.
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Historicamente, a concepgao dualista comega a ser
filosoficamente questionada através das ideias de Baruch de
Espinosa [1637-1677]: em pleno século XVII, este filéso-
fo assume a concepcio de que corpo e alma sdo atributos
de uma substancia unica, ou seja, seguem as mesmas leis,
rompendo-se a hierarquia que situava a alma como instan-
cia de um plano superior ao do corpo. Tais ideias ajudaram
a reinterpretar a relacdo entre razdo e emocao, criando as
bases para a concepeao monista, que interpreta 0 homem como
um ser Unico, que pensa e sente, simultaneamente: razio e
emocio passam a ser entendidas como “os dois lados da
mesma moeda”’, mantendo entre si intimas relacdes durante

o processo de desenvolvimento humano.

Entretanto, foi somente no século XX, com o avan-
¢o nas diversas dreas do conhecimento, principalmente atra-
vés da pesquisa, que o pensamento monista se fortalece e se
enraiza. Na Psicologia, penso que esse movimento ocorfreu
com o advento das teorias interacionistas, em que a emog¢ao
alcanca o mesmo status que a cognicao, passando a ser en-
tendida como um dos fatores determinantes do processo de

desenvolvimento humano.

Tais ideias tiveram forte impacto, ndo s6 na minha
constituicio académica, mas na de toda uma geracio de
profissionais, principalmente da area da Psicologia, que se
formou a partir dos anos 70 do século passado, passando a
entender a constituigdo do ser humano a partir das condi-
coes concretas de vida, nas diversas dimensoes - econdmi-

ca, cultural, social, politica etc.

Neste sentido, tenho defendido a concep¢ao monis-
ta, a partir das contribui¢ces das diversas areas do conheci-
mento e das principais teorias interacionistas que surgiram
na Psicologia, no século passado. Tal concepg¢do pode ser
assim resumida: o homem é um ser tnico e indivisivel; o du-
alismo representou uma leitura superficial e incompleta so-
bre a constituicdo humana, produzida pelo préprio homem,

em funcdo de determinadas condi¢des econdémicas, sociais
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e politicas, em diferentes momentos histéricos de seu pro-
cesso de desenvolvimento; o homem ¢é um ser que pensa
e sente simultaneamente, o que nos leva a entender que a
dimensio afetiva esta sempre presente em todas as relagoes
que o sujeito estabelece com o outro e com os diversos ob-
jetos culturais: portanto, razdo e emogao sao indissociaveis,
mantendo intensas relacoes entre si, durante o desenvolvi-

mento humano.

Devo reconhecer que tais concepgdes foram constru-
idas, principalmente, a partir do respaldo tedrico de Wallon
[1879-1962] e Vygotsky [1896-1934]. Sem duvida, as ideias
destes autores ajudaram-me a compreender que, a partir de
sua histéria filo e ontogenética, o homem constitui-se como
humano na e pala cultura, através das relages interpessoais.
Nesse processo, as dimensdes que o compdem estio em es-
treita relagfo, de carater dialético, sendo que cogni¢ao, emo-
¢ao e movimento, como nos ensina Wallon [1879-1962], vao
constituir a dimensio da pessoa, em cada etapa do processo

de desenvolvimento.

Gradual e crescentemente, essas ideias foram ga-
nhando centralidade na minha vida académica a partir do
segundo lustro dos anos 90. O grupo tematico de pesquisa
que coordenava na FE/Unicamp, sobre a questio da alfa-
betizacio e do letramento, do qual participavam todos os
meus orientandos, foi direcionando-se para temas relacio-
nados com a afetividade nas praticas de ensino. O inicio
desse processo ocorreu com a apresentacdao dos primeiros
projetos sobre o processo de formacio do leitor autbnomo,
o qual me levou, posterior e inevitavelmente, a dimensio
afetiva nas relagdes de ensino-aprendizagem. Da mesma
forma, possibilitou ao grupo um grande envolvimento com

as ideias de Vygotsky [1896-1934] e Wallon [1879-1962].

Assim, na virada para o século XXI, o grupo que co-
ordenava ja estava profundamente envolvido com a relacao
afetividade — mediagdo pedagdgica, buscando identificar,
nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, os
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impactos afetivos que produziam nas relacGes que se estabe-
lecem entre os sujeitos/alunos e os objetos de conhecimen-

to/conteidos abordados.

Atualmente, este grupo de pesquisa se mantem,
sendo, carinhosamente, conhecido como Grupo do Afe-
to, parte integrante do grupo de pesquisa ALLE/AULA,
da Faculdade de Educacio (FE) da Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp). Dele participam todos os meus
orientandos envolvidos com esta tematica — doutorandos,
mestrandos e de iniciacdao cientifica — além de colegas de

outras instituicoes.

No inicio da primeira década dos anos 2000, o Gru-
po do Afeto decidiu direcionar o seu olhar para aqueles
professores, nas diversas areas de ensino, que conseguiam,
através de sua mediacdo pedagogica, estabelecer um forte
vinculo afetivo positivo entre seus alunos e os conteudos
abordados nas suas respectivas areas do conhecimento. Foi
o que designamos como professor inesquecivel. Em sintese,
os dados dessas pesquisas demonstraram que os referidos
alunos foram profundamente afetados: a) pela relacio de
paixdo que o professor demonstrava em relagio ao seu ob-
jeto de ensino, relagdo esta que era claramente percebida
pelos alunos; b) pelo grande conhecimento que o professor
demonstrava sobre a 4rea de ensino abordada, relagao tam-
bém reconhecida pelos alunos; c) pelas praticas pedagogicas
concretamente desenvolvidas em sala de aula, fortemente
comprometidas com o sucesso dos alunos. Tais praticas re-
lacionavam-se, por exemplo, com a relevancia dos objetivos
e conteudos abordados, com o respeito ao repertorio inicial
de conhecimentos do aluno, com a forma adequada de or-
ganizacdo dos conteudos, com as atividades utilizadas em
sala de aula — envolvendo as relagdes face-a-face, qualida-
de das instrucoes e dos feedbacks, materiais, etc. — e com
um processo avaliagdo coerente com o processo de ensi-
no-aprendizagem desenvolvido, sempre visando o sucesso

do aluno.
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Durante esses 18 anos de atividades, o Grupo do
Afeto realizou cerca de 31 projetos de pesquisa, assim dis-
tribuidos: 03 doutorados, 07 mestrados, 18 trabalhos de
conclusao de curso, 03 pesquisas de iniciagdo cientifica, sen-
do grande parte deles com financiamento da Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp). Além
disso, houve varias publicacbes de artigos, além de 02 livros
por mim organizados, contendo capitulos produzidos pelos
orientandos sobre suas respectivas pesquisas: “Afetividade e
Praticas Pedagdgicas” (Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000)
e “Afetividade e Letramento na Educacdo de Jovens e Adul-
tos — EJA” (Sao Paulo: Cortez Editora, 2013).

O produto de todo o trabalho de pesquisa, desen-
volvido pelo Grupo do Afeto, permite, atualmente, a de-
fesa da seguinte proposicao sobre a questdo da afetividade:
a qualidade da relagdo que se estabelece entre o sujeito ¢
0 objeto do conhecimento ¢é, também, de natureza afetiva,
sendo que a qualidade de media¢ao desenvolvida é um dos
principais determinantes dessa relacio que se estabelecerd
entre sujeito e objeto. Os dados das pesquisas sugerem que
uma histéria de mediagdo afetivamente positiva produz, a
curto e médio prazos, um movimento de aproximagdo afetiva
entre o sujeito e o objeto. Da mesma forma, uma historia
de mediagio afetivamente negativa produz um movimento de

@”ﬂ&famento entre oS mesmaos.

Neste sentido, atualmente assume-se, no Grupo do
Afeto, que o processo de ensino-aprendizagem de sucesso ca-
racteriza-se por um duplo movimento: possibilita ao aluno
apropriar-se do objeto do conhecimento, de forma ativa e
autbnoma e, simultaneamente, possibilita ao aluno estabe-
lecer um vinculo afetivo positivo com o mesmo, ou seja,
promove um movimento de aproximagido com o objeto, de
natureza essencialmente afetiva. Portanto, do ponto de vista
psicolégico e ético, ndo é mais possivel pensar o processo
de ensino-aprendizagem na perspectiva do controle aversi-

vo, caractetistico da escola tradicional, pois este, embora até
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possa promover um tipo de aprendizagem medido pela nota
que o aluno consegue obter na prova, promove, inevitavel-
mente, um movimento de afastamento afetivo entre o aluno

¢ o respetivo objeto.

Chegamos, portanto, a um modelo teérico do pro-
cesso de ensino-aprendizagem centrada na triplice relacdo
entre sujeito/objeto/agente mediador: os trés elementos
sdo igualmente constituintes do processo. As linhas que re-
lacionam esses trés elementos referem-se as dimensdes cog-
nitiva e afetiva, simultaneamente. Com relacio ao Grupo
do Afeto, a atengdo centrou-se na relagiao que se estabelece
entre o sujeito e o objeto, de natureza também afetiva, re-
lagdo essa determinada, em grande parte, pela qualidade da
media¢do pedagogica, que tem no professor um dos princi-

pais agentes em sala de aula.

A presente obra, semelhante as duas anteriores orga-
nizadas em 2006 e 2013, apresenta uma parcela significativa
da producio do Grupo do Afeto nos ultimos anos. O leitor
terda a oportunidade de interagir com diversos pesquisado-
res e autotres que patticipam do grupo, os quais apresentam
textos baseados nas suas respectivas pesquisas. Nao sdo sin-
teses completas dos relatérios entregues - estes podem ser
acessados nas teses de doutorado, dissertacées de mestrado
e trabalhos de conclusio de cursos, através do site da Biblio-
teca da FE. Porém, em todos os textos, observa-se a presen-
¢a de dados coletados nas respectivas pesquisas, embasando

o processo de reflexdo desenvolvido pelo autor.

A pergunta apresentada aos autores, na fase de pla-
nejamento do livro, foi a seguinte: a partir da pesquisa que
vocé desenvolve/desenvolveu, o que vocé tem para falar/
escrever a0s educadores-trabalhadotres nos diversos niveis
de ensino, em especial para os professores que atuam em
sala de aula, incluindo também os alunos dos cursos de
formagaor A partir dessa questdo, todas as propostas fo-
ram discutidas pelos membros do Grupo do Afeto, numa
primeira etapa. Uma segunda etapa de discussio ocorreu
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a partir das primeiras redagdes dos textos, as quais foram
distribuidas para todos os componentes e, posteriormente,
discutidas nas reunides quinzenais, que ocorreram durante
todo o ano de 2017. Todo esse rico processo contou com a
participagao dos autores, possibilitando uma reflexao conti-
nua, de cardter tedrico e metodolégico, que embasou a pro-

ducio textual de cada autor.

A estrutura do livro foi planejada da seguinte forma.
Os textos, que compdem cada capitulo, foram organizados
em quatro partes, exceto o capitulo 1, onde apresento as
bases teéricas do Grupo do Afeto, com uma sintese dos
pensamentos de Vygotsky [1896-1934] e Wallon [1879-
1962]. Na sequéncia, a Parte I — Afetividade: a mediacao
bem sucedida — apresenta trés capitulos: no Capitulo 2, Va-
léria de Aradjo Lima estuda a relacdo entre afetividade e o
ensino da Matematica, baseada na sua pesquisa de TCC; no
Capitulo 3, Patricia Fracetto analisa os impactos afetivos de
um projeto de Ciéncia em uma escola publica, também a
partir de sua pesquisa de Inicia¢do Cientifica; no Capitulo 4
Elvira Cristina Martins Tassoni, Jade Oliveira Melo da Silva
e Vivian Annichini Forner abordam a contribuicao da musi-
ca no ensino da leitura e escrita, a partir de um trabalho de

interven¢ao em uma escola publica.

Na Parte II — Afetividade no Ensino Superior —, en-
contram-se dois capitulos: no Capitulo 5, Fabiana Aurora
Colombo Garzella apresenta uma reflexdo sobre o ensino
de Calculo na universidade; no Capitulo 6, Flavia Regina de
Barros analisa os impactos afetivos da mediagdo pedagogica
na relagio sujeito-objeto, no Ensino supetior. Ambas auto-
ras baseiam-se nos dados das suas respectivas teses de dou-
torado. Deve-se ressaltar que o Ensino Superior foi a tltima
instncia educacional em que se realizaram pesquisas sobre

a afetividade pelos membros do Grupo do Afeto.

A Parte III — Afetividade: producio de textos e leitu-
ra —, também apresenta dois capitulos: no Capitulo 7, Adria-

no Caetano Rolindo descreve sobre a mediacdo pedagdgica
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no processo de constituicio do aluno como produtor de
textos, baseado em sua pesquisa de mestrado; no Capitulo
8, Ana Claudia de Sousa Rodrigues analisa a mediagio pe-
dagdgica de uma professora que atua no processo de for-
magao do leitor, baseada na sua pesquisa de doutorado. Tais
capitulos foram aqui agrupados por se referirem ao trabalho

pedagdgico desenvolvido por professores nas escolas.

Finalmente, na Parte IV — Afetividade e formacao do
leitor —, encontram-se quatro textos: no Capitulo 9, apresen-
to uma sintese sobre o tema, considerando que este assunto
foi o que originou o Grupo do Afeto; no Capitulo 10, Sue
Ellen Lorenti Higa analisa o papel da familia e da biblioteca
publica no processo de constitui¢io do leitor, a partir da sua
pesquisa de mestrado; no Capitulo 11, Daniela Gobbo Do-
nadon Gazoli focaliza o processo de formacio de leitores
na area da educacio de adultos, tema que a autora pesquisou
no mestrado e, agora, no doutorado; no Capitulo 12, Isabe-
la Ramalho Orlando analisa o processo de constitui¢do de
leitores no ambiente universitario, tema de sua pesquisa de
Iniciacao Cientifica.

Deve-se ressaltar que todas as pesquisas desenvol-
vidas pelos participantes desta obra focalizam situacGes
que envolvem praticas sociais e/ou pedagdgicas em que os
agentes mediadores tiveram amplo sucesso nos respetivos
processos de ensino-aprendizagem vivenciados pelos sujei-
tos em questdo. Tal situagdo nao foi casual: o Grupo do
Afeto tem buscado pesquisar situagoes consideradas de su-
cesso, do ponto de vista das dimensGes cognitiva e afetiva
envolvidas. Ndo que as situa¢des de fracasso ndo tenham
sido abordadas; mas considerando que estas tém sido a t6-
nica das pesquisas, desde os anos 60 do século passado, em
nosso meio — o chamado fracasso escolar —, julgamos ser
relevante a realizacdo de pesquisas focalizando a condicio
oposta — o que consideramos como processo de ensino

-aprendizagem de sucesso.
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Como palavra final, destaca-se a importancia do
tema abordado. Os relatos apresentados em todos os tex-
tos produzidos pelos membros do Grupo do Afeto, nesta
e nas outras obras anteriores, mostram claramente que ¢é
possivel pensar na dimensao afetiva do processo de media-
¢do pedagogica como um fator determinante da inclusdo
escolar. Os professores e profissionais inesqueciveis, cujo
trabalho foi focado nas pesquisas que produziram os tex-
tos aqui apresentados, nio sdo produtos da imaginacdo dos
pesquisadotres ou supet-herdis que atuam nas escolas. Ao
contrario, sdo trabalhadores da Educagio, que atuam em
situagdes frequentemente precarias, mas que conseguem fa-
zer um trabalho pedagégico que faz a diferenca em seus am-
bientes. Pode-se imaginar o potencial desses profissionais se
tivessem condi¢Ses de trabalho mais adequadas nas escolas

¢ instituicdes em que atuam.

Certamente, este pode ser o mais relevante signifi-
cado de todo trabalho de pesquisa desenvolvido pelo Gru-
po do Afeto: produzir um conhecimento que possibilite a
construcdo de uma escola democratica e inclusiva, dispo-
nibilizando a todos uma Educagdao de qualidade e, como
consequéncia, condigdes para o exercicio consciente da ci-

dadania.

Sérgio Antinio da Silva Leite

Unicamp, fevereiro de 2018.
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