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Prefdcio

SOBRE ALGUMAS INTERACOES NO
CORACAO DA DIDATICA DAS LiNGUAS E
DA FORMACAO DOS PROFESSORES

Jean-Paul Bronckart
Ecaterina Bulea

Este livro centra-se em duas problematicas: a
das condigcbes para um ensino eficaz da expressao
escrita ou oral e a das caracteristicas exigidas para uma
formagao de professores susceptivel de contribuir para
o estabelecimento dessa mesma eficacia. Na presente
contribuicdo, trataremos primeiro da situagdo da didatica
da expressao, com os problemas que ela coloca e com os
esclarecimentos que trazem os estudos aqui reunidos,
antes de abordar as questdes sobre a formacgao dos
professores. Na medida em que esses estudos emanam
de pesquisadores/pesquisadoras que aderem ao quadro
do interacionismo sociodiscursivo (doravante ISD), ou se
situam na perspectiva mais geral do interacionismo social,
tentaremos pér em evidéncia e problematizar um conjunto
de fenbmenos e/ou processos interativos que nos parecem



constituir propriamente o coragdo das iniciativas postas
visando a melhoria das praticas de formacgao no dominio
das linguas.

Problemas e perspectivas de uma diddtica da expressdo

Nos paises francofonos, desde os anos 1980,
desencadeou-se um processo de renovacao do ensino da
expressao, que preconisava a diversificacdo das espécies
de textos a introduzir nos programas escolares e que
se articulava com dois objetivos. O primeiro, da ordem
da democratizacdo, baseava-se na seguinte tese: todos
os alunos sao capazes de realizar a maioria das acodes
linguageiras exigidas na vida em sociedade, mas alguns o
fazem com formas muito afastadas das normas da lingua
escrita ; € conveniente, em consequéncia, partir dessas
capacidades verbais iniciais para conduzir todos os alunos
a dominar as formas textuais de acordo com as normas.
O segundo objetivo tinha a ver com a representatividade
dos modelos de texto ensinados: os programas escolares
tradicionais apenas promoviam algumas formas textuais
que eram suspostas facilitar o acesso, seja a literatura
(* redacdo " e “ retrato” ou “descricdo”), seja as obras
filosoficas (“dissertacdo”). O principio de diversificagao
implicava substituir a fungao propedéutica pela funcgao de
socializagao: preparar os alunos para o dominio de formatos
textuais que teriam que usar em sua vida escolar e depois
em sua vida profissional. A realizacdo de uma diversificagao
satisfazendo esses dois objetivos implicava, porém,
decisbes delicadas: uma vez que as formas textuais sao
multiplas, que algumas sdo demasiado complexas e outras
demasiado prosaicas, e que outras ainda mantém entre elas



estreitas relacoes de familiaridade etc., como selecionar,
classificar e denominar as espécies de textos a ensinar?

Como mostra Florencia Miranda em sua contribuicéo,
a primeira tentativa de resposta a essas questoes consistiu
em aderir as tipologias de textos e/ou discursos que
estavam entdo disponiveis no mercado cientifico. Tornou-se
rapidamente perceptivel, no entanto, que essas tipologias
eram multiplas e fundadas em principios frequentemente
antagonistas, o que tornava particularmente complexa sua
exploragao didatica, apesar da qualidade das tentativas
feitas nesse dominio, publicadas nomeadamente em
Langue frangaise 74 (1987), Pratiques 62 (1989) e Etudes
de linguistique appliquée 83 (1991). Esse desencanto com
relacdo as tipologias coincidiu com a redescorberta da
obra de Volochinov e mais particularmente dos seus dois
textos fundamentais, Le discours dans la vie et le discours
dans la poésie (1926/1981) e Marxisme et philosophie du
langage (1929/2010). Foi esse autor que revalorizou a nocao
de género, mostrando que ela era aplicavel ao conjunto
das formas textuais, sejam elas profanas ou literarias, e foi
ele igualmente quem elaborou o programa metodolégico
descendente a que estao ligadas quase todas as correntes
contemporaneas das ciéncias dos textos/discursos: tratar
primeiro das esferas de atividades humanas nas quais se
inserem as interagbes verbais; identificar em seguida as
dimensées genéricas dos textos efetivamente produzidos
nessas interagdes; examinar finalmente a organizacao
interna de cada texto, seja qual for o género de que ele
provém.

Os géneros textuais foram entao instaurados em
iniimeros programas de ensino das linguas como os
objetos centrais do dominio da expresséao, e isto por quatro
razoes principais. Em primeiro lugar, porque os géneros
constituem “os quadros organizadores da ‘verdadeira



vida' dos signos” (confira Bronckart 2013), constituindo-se
estes ultimos e tomando o seu valor significativo apenas
na medida em que sao postos em circulagdo nos textos.
Em segundo lugar, como lembra Isabel Sebastidao na sua
contribuicdo, porque os géneros podem ser considerados
como “megainstrumentos” no sentido dado por Schneuwly
(1994), isto é, como meios de conhecimento da diversidade
das formas de expressao linguageira que desempenham um
papel essencial no desenvolvimento psicolégico humano.
Em terceiro lugar, como sustentou Garcia-Debanc (1989),
porque o trabalho sobre géneros, em particular o processo
diferencial e comparativo implicado na classificagao de
textos, constitui ocasido de abertura para aprendizagens
cognitivas mais gerais. Em quarto lugar, porque o género
textual tem um papel propriamente mediador entre os
parametros externos da (situagdo de) comunicacgdo e as
propriedades linguisticas internas aos textos.

O trabalho didatico com base em géneros implica,
porém, que se disponha de um quadro tedrico de referéncia
relacionado, por um lado, com a problematica das relagoes
entre os textos e seu ambiente social, praxiolégico e
comunicativo e, por outro lado, com as principais regras da
estruturacao interna de qualquer texto.

Os elementos desse quadro fazem parte, assim como
as regras da organizacao frastica, da linguistica e/ou das
ciéncias da linguagem, e, como sustentam com pertinéncia
Antoénia Coutinho, Rosario Luis e Camile Tanto em sua
contribuicdo, convém entdo elaborar, por transposicao
didatica, um corpus de saberes explicitos relativos aos textos
e a sua organizacao, corpus que as autoras demonstram ser
infelizmente ignorado nos documentos oficiais do ensino da
lingua materna em Portugal.

Com base nesse corpus nocional, é entao possivel
elaborar modelos didaticos dos géneros a ensinar, depois
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conceber e por em funcionamento atividades de ensino cuja
diversidade e riqueza aparecem na presente obra: construir
sequéncias didaticas classicas (confira Dolz e Schneuwly
1998; Schneuwly e Dolz 2004), como a que diz respeito as
“histérias de amor " que propde Maria Encarnacéao Silva; criar
atividades de andlise do contexto comunicativo, tomando
o exemplo tipico do género epistolar, como propde Isabel
Sebastido; desenvolver atividades de reescrita do género
“fatia de vida" centrando-se no dominio da organizagao
enunciativa e discursiva, como propdem Paula Araujo e
Fabio Delano; conceber atividades de reconhecimento de
propriedades multimodais do género “antincio publicitario”,
como relata Carla Teixera; ou ainda, organizar um atelier
de textos levando os alunos a perceberem as propriedades
especificas de diferentes géneros que no entanto tratam
de um mesmo conteuiido “objetivo”, como fazem Antdnia
Coutinho, Rosario Luis e Camile Tanto.

Se, como mostram as contribuicbes acima
evocadas, propostas de atividades diversas e criativas
sdo regularmentemente feitas em didatica dos textos,
a concepcdo e a programacgdo gerais nesse dominio
permanecem para nods confrontadas com um problema
importante, que é apenas indiretamente abordado na
presente obra e que nés analisaremos a seguir.

Desde os anos 80, com base nas propostas de
Volochinov, mas também nas da corrente de andlise de
discurso “afrancesa” (confiraBenveniste 1966; Maingueneau
1984; Todorov 1978) foram elaborados diversos modelos
da textualidade, dois deles tendo sido particularmente
explorados no campo da didatica: o modelo de linguistica
textual construido por Adam (1990, 2011) e o modelo do
“folhado textual” (confira Bronckart 1997; Bronckart et al.
1985) para o desenvolvimento do qual contribuem os dois
signatarios.



Para além de suas especificidades, essas duas
abordagens tém em comum sublinhar a primazia semiética
da genericidade, mas também postular a existéncia de dois
planos de diferenciacéo dos textos. O primeiro plano (global)
é o do género de que depende um texto, que se deixa
captar através da relacdo desse texto com os parametros
externos que constituem as esferas de atividades humanas
implicadas, os contextos de comunicagao ou ainda os
objetivos do autor. O segundo plano (local) é o das formas de
organizagdo atestaveis no seio de um género e descritiveis
na base de suas propriedades linguisticas internas, formas
que sao apreendidas, em Adam, sob o angulo dos modos
de estruturacao do contetido tematico (narragédo, descrigao,
argumentacao, explicacao, etc) e no quadro do ISD, sob o
angulo do posicionamento enunciativo exibido (discurso
interativo, discurso tedrico, relato interativo, narragéo).

Nas praticas didaticas, parece-nos que esses
dois planos de diferenciacdo dos textos devem primeiro
ser claramente distintos para poderem em seguida ser
articulados explicitamente e de forma util. E possivel
conceber por um lado atividades apoiadas nos principios
de diversificagao e de representatividade, que consistem
essencialmente em comparar e ordenar exemplos de géneros,
e em tentar elaborar diversas formas de classificagao.
Esse tipo de atividade nos parece dever levar em conta
sobretudo critérios praxioldgicos, isto é, deve consistir no
exame das relagdes que um género mantém, quer com as
redes de atividades sociais, profissionais e/ ou culturais,
quer com as espécies de midia e/ou de suporte. Por outro
lado, e tal como ilustrado em varios capitulos da presente
obra, podem conceber-se diversas espécies de atividades
visando ao dominio dos modos de organizagdo textual
interna, quer se trate de modos de organizacao com base
cognitiva como as sequéncias descritas por Adam, quer
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de modos de organizagdo com base enunciativa como
os tipos de discursos descritos pelo ISD. Nos dois casos,
essas formas transcedem o nivel dos géneros textuais (na
medida em que elas podem se encontrar em géneros muito
diferentes) e constituem portanto objetos de aprendizagem
transversais, generalizaveis numa taxa elevada. A clara
distingao desses dois tipos de atividades implicaria a nosso
ver banir as denominagbes ainda tao correntes de “género
narrativo”, “género argumentativo” etc. , que projetam no
nivel da genericidade propriedades que dizem respeito a
niveis de organizacgao infraordenados. A partir do momento
em que ela fosse claramente introduzida, esta mesma
distingdo permitiria questionar explicitamente a relagao
entre genericidade textual e propriedades linguisticas
dominantes e/ou recorrentes, isto €, permitiria mostrar
que certas formas de organizagdo internas sdo as vezes
dominantes num determinado género textual muito mais
do que em outro, o que levaria a identificar essas situagées
de interdependéncia e a tentar compreender suas razoes.

A formacdo dos professores e suas inferacdes constitutivas

Como fazer para que a formagao dos professores,
inicial ou continuada, seja mais eficaz? Essa questao é
colocada atualmente no conjunto dos sistemas educativos,
e ela constitui o objeto central de quatro das contribuicoes
do presente livro. Ao trazer os resultados mediocres obtidos
pelos alunos portugueses no dominio da expressao escrita
(de acordo com as avaliagdes internacionais do tipo PISA),
Luisa Pereira e Luciana Graga analisam trés dispositivos de
formacao dos professores apresentados para resolver esse
problema e fazer de maneira que esses professores sejam
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capazesdeobterumamelhoriasignificativadasperformances
dos alunos nesse dominio. Além de demonstrarem a
complexidade dos saberes e das competéncias que
devem ser visadas nessas formacgodes, as autoras dessa
contribuicdo ressaltam igualmente a necessidade — a qual
nés retornaremos mais adiante — de um equilibrio entre
procedimento de aquisicao dos saberes e procedimento
de andlise das praticas. Eulalia Leurquin e Camila Peixoto
analisam um procedimento de formagédo continuada dos
professores, a partir de uma séria andlise preliminar dos
problemas concretos que estes ultimos encontram, e com
a utilizagdo de um dispositivo de avaliagdo, que permite
um ajustamento constante das atividades formativas, com
o intuito de vencer as reticéncias dos técnicos em relagao
as intervengdes dos universitarios, e instaurar uma frutifera
relagcdo entre aspectos teoricos e aspectos praticos da
formacao. Claudiomiro Vieira-Silva apresenta ainda um outro
dispositivo, que por um lado se caracteriza, como proposto
por Schneuwly (1995), pela programacao de conteudos
tedricos de ordem especificamente didaticas (muito mais
que linguisticas ou psicoldgicas) e que pretende, por outro
lado, de acordo com as recomendagdes de Rojo (2001),
que os professores contribuam ativamente em sua propria
formagao, notadamente construindo eles mesmos uma
parte do material didatico. Enfim, a analise muito detalhada
feita de acordo com a metodologia do ISD por Léna Ltcia
Figueirédo e Kaline Mendes mostra, de alguma maneira
em contrapartida ao que precede, que nos documentos
oficiais do Brasil no que diz respeito ao ensino das linguas,
os professores nao sao instaurados como verdadeiros atores
das atividades formativas, mas apresentados muito mais
como simples executantes das indicagoes fornecidas pelos
manuais.



De acordo com resultados dos estudos comentados
acima, a necessaria melhoria da formacgao dos professores
nao pode ser obtida por medidas radicais e/ou unilaterais,
mas, ao contrario, ela deveria se caracterizar pela
instauragcdo de uma coordenacdo e um equilibrio entre
conteldos e procedimentos didaticos diversos. Esses
equilibrios desejados nédo sao no entanto de forma alguma
estaticos, e tém muito mais a ver com uma permanente
dindmica interativa entre polos distintos; pela nossa
parte, nds ressaltamos quatro formas de interacdo que nos
parecem constituir os “motores” dos procedimentos de
formagao.

Como é dito em diversos momentos na presente obra,
a primeira forma da interagdo acontece nas relagées entre
teoria e pratica, que podemos reformular de forma mais geral
em termos de relagdes entre as dimensdes gnosioldgicas
(ou epistemolégicas: da ordem dos saberes coletivamente
validos) e as dimensoes praxioldgicas (da ordem do saber-
fazer, consciente ou nao) da formacédo. Sobre este ponto,
nos nos destanciamos das correntes que preconizam uma
supremacia do praxiolégico sobre o gnoseolégico (confira
Schon 1983; Perrenoud 1999); pensamos antes que o
desafio essencial se situa na articulacao eficaz dessas duas
dimensoes.

O objetivo gnosiolégico de dominio tedrico das nogoes
e regras mobilizadas nos programas permanece essencial,
na medida em que a auséncia de real compreensao do
estatuto das construgbes tedricas que sustentam os
programas constitui uma das maiores causas do regresso
de intimeros professores aos caminhos metodoldgicos
dedutivos e autoritarios.

Quanto as capacidades praxiolégicas a desenvolver,
elas poderiam ser de trés ordens como ja propusemos
(confira Bulea e Bronckart 2010):
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* a capacidade de poder colocar em correspondéncia
objetos prescritos e objetos realmente ensinados;

* a capacidade de identificar os diversos obstaculos
que se apresentam fora da realizacdo de um projeto de
ensino;

* a capacidade de identificar técnicas, artificios
ou habilidades “espontdneamente” postas em

funcionamento para superar esses obstéaculos.

A formacgao para essas capacidades requer umrecurso
aos dispositivos de analise das praticas (autoconfrontacao,
instrugao ao sésia e diversas formas de entrevista), mas esse
tipo de procedimento nao pode ser independente do (ou até
oposto ao) procedimento da aquisicao de conhecimentos
tedricos; ao contrario, seu objetivo essencial é reinterrogar
esses mesmos conhecimentos tedricos, e fazer com que eles
tomem forma no quadro das praticas didaticas efetivas.

A segunda interacdo estd relacionada com as
articulagdes a instaurar entre o trabalho sobre a lingua e o
trabalho sobre os textos e, para abordar esta problematica,
apoiamo-nos no quadro tedrico saussureano (para uma
apresentacao detalhada, confira Bronckart 2007; Bulea
2010a), antes de apresentar as implicacoes que dai tiramos,
no plano didatico.

Convém inicialmente ressaltar que, no corpus
saussureano, é a pratica verbal (que o autor qualificava
indiferentemente de fala, discurso ou “fato de falar”) que é
posta como manifestagdo primeira da ordem do linguajeiro:

Todas as modificagoes, sejam fonéticas, sejam gramaticais
(analdgicas) se fazem exclusivamente no discursivo. |...]
Toda inovagao chega por improvisagao, falando, e penetra
seja no tesouro intimo do auditor ou no do orador, mas se
produz portanto sobre a linguagem discursiva. (Saussure
2002, p. 95)



Mas, como indicado na citagdo acima, essa pratica
primeira engendra depdsitos que se acumulam no “tesouro
intimo” dos interlocutores, que nés qualificamos de
lingua interna: “[...] tudo o que esta contido no cérebro do
individuo, o depdsito das formas escutadas e praticadas
e seu sentido, é a lingua” (Saussure, in Komatsu e Wolf
1996, pp. 65-66). O autor acrescenta que essas formas
interiorizadas sao reorganizadas no aparelho psiquico de
cada individuo, que ai elas sdo objeto de classificagcées
em séries de termos mantendo entre eles relagdoes de
semelhanca-diferenca, de acordo com critérios de ordem
sonora e semantica. Por outro lado, a pratica discursiva
é também submetida aos processos de conhecimento e
de controle dos grupos sociais; 0s primeiros processos
culminam em representagdes coletivas das categorias
e regras de organizacdo em uso, € 0os segundos avaliam
as praticas verbais a luz dessas representacoes. Nos
qualificamos de lingua coletiva essa outra construgao que
visava Saussure a partir da férmula “A lingua é o conjunto
das formas concordantes que compreende esse fendmeno
[da linguagem] em uma coletividade de individuos e em
um tempo determinado” (2002, p. 129). Saussure apresenta
assim a existéncia de trés entidades e sustenta de fato
que estas sao o lugar de uma permanente interaggo: os
signos linguageiros sao utilizados nos textos/discursos;
constituem o objeto de uma apropriacgao pelas pessoas e se
organizam em uma lingua interna no seu aparelho psiquico;
sdo em seguida extraidos desse mesmo aparelho para ser
reinjectados em novos textos, sob o controle das normas da
lingua coletiva.

No plano didatico, a gramatica escolar, no sentido
estrito do termo, diz respeito ao nivel dos estados de lingua,
e constitui, para nés, um aparelho nocional tendo por
funcdo completar e (re)organizar as classificagées da lingua
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interna dos alunos, tendendo, dessa forma, a torna-las mais
préximas as da lingua coletiva (tal como ela é construida
pelos especialistas). Pelas modalidades mesmas de sua
constituicédo, esse dominio gramatical é segundo em relacao
ao dominio da expressao, e ele testemunha um modo de
organizagao intrinsecamente diferente daquele dos textos/
discursos (sobre esse ponto, confira Bulea 2010b). Existe
portanto espago para conservar a autonomia do sistema
nocional gramatical, que deveria depender, para nés, de
uma linguistica das frases plenamente assumida, dando um
estatuto preciso as diferentes categorias de unidades, aos
grupos, as fungdes gramaticais e aos tipos de frases. Mas
héa espago para mostrar que existem igualmente regras
especificas da organizagao dos textos/discursos, como
ressaltam Antonia Coutinho, Rosario Luis e Camile Tanto
na sua contribuicdo, e que o dominio da expressao textual
implica a capacidade de selecionar as categorias e regras
adequadas da lingua interna, assim como a capacidade
de reorganizar essas entidades no quadro das regras
especificas do funcionamento textual/discursivo.

A terceira interacdo diz respeito as relagdes
existentes entre os géneros de textos e os quadros sociais
e/ou comunicativos nos quais eles se inserem. No curso
do processo de diversificagdo evocado acima, intmeros
formadores conceberam, testaram e implementaram
atividades de selegcdo de textos cujo objetivo era
sensibilizar os alunos a diversidade dos géneros, e mais
particularmente fazé-los compreender que os textos nao se
diferenciam apenas pela sua tematica, mas também pelas
suas propriedades linguisticas e composicionais. Mas a
maioria dos promotores desses procedimentos assumiu, no
entanto, uma atitude de relativismo em relagéo as tipologias
existentes. Schneuwly, por exemplo, chamava a atencgao
para o fato de que essas tipologias nado deviam constituir
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em si mesmas objetos de ensino e recomendava uma
banalizacao dos processos de triagem e de conceitualizagao
das classes de textos:

As tipologias de textos [...] ndo devem se tornar em si
mesmas objetos de conhecimento para os alunos [...] Isso
nao significa abandonar, na sala de aula, observagoes
de diferencas entre géneros ou espécies de textos, por
exemplo, através dos exercicios de classificacdo de
textos, mas tais atividades deveriam fazer referéncia aos
conhecimentos e ao vocabuldrio cotidiano amplamente

suficientes nesse contexto. (1991, p. 134)

No plano da formacéao dos professores, a explicitacao
ligada a pertinéncia intrinseca dos diversos processos de
classificagao dos géneros e das dificuldades inerentes a essa
classificacao poderia constituir um verdadeiro objeto de
formacao. O objetivo maior desse tipo de procedimento seria
dotar os professores de ferramentas que lhes permitissem
compreender as razdes que conduzem potencialmente
as contradigdes nos documentos didaticos, e sobretudo
sensibiliza-los ao estatuto mesmo da genericidade, da forma
como ela estd problematizada, por exemplo, por Adam e
Heidmann :

A etiqueta género — os nomes de géneros “contos de
fadas”, “Marchen”, “tragédia”, “fait divers” etc. — tém
tendéncia a reduzir um enunciado a uma categoria de
textos. A genericidade é, ao contrario, a ligacdo de um
texto com categorias genéricas abertas. Essa ligacdo
repousa na producéao e/ou no efeito de textualidade. [...] A
genericidade é uma necessidade socio-cognitiva que religa
todo e qualquer texto ao interdiscurso de uma formacao
social. (Adam e Heidmann 2004, p. 62)



Uma formacdo dos professores com base na
genericidade seria ocasido de lhes fazer compreender a
sécio-historicidade e a dinamica que caracterizam tanto os
géneros textuais quanto os procedimentos de etiquetagem,
de conhecimento e de ensino que lhes sao aplicados.

A quarta interacado, enfim, foi tematizada com uma
particular clareza no escrito péstumo e inacabado de
Malu Matencio, e ela traz as relacbes existentes entre as
atividades especificas de formacdo no seio dos sistemas
didaticos e as redes de atividades mais largas, de ordem
pessoal e/ou socioprofissional. Esta contribuigao constitui
uma verdadeira abertura para o presente livro, e isto a
duplo titulo. Inicialmente, ela faz aparecer a necessidade
de identificar primeiro as representagées sociais dos
professores com relagdo a formacdo para seu futuro
oficio, antes de conceber e de utilizar dispositivos iguais
aqueles apresentados nas demais contribuicées aqui
reunidas. Ela ressalta em seguida que as atividades e as
representagoes dos professores em formacao devem ser
apreendidas enquanto elementos determinados pelas redes
institucionais e interpessoais mais largas em que se inserem
e que os efeitos potenciais desse quadro mais global devem
ser considerados e analisados pelos didaticos. E esse modo
de entrada na problematica didatica é particularmente
ilustrativo da preocupacéo social e socioldgica que orientou
0 percurso e a obra da nossa tao saudosa colega e amiga.
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APRESENTACAQ

O livro Formagdo docente: textos, teorias e praticas
retuine reflexoes e resultados de pesquisas desenvolvidas no
Brasil, em Portugal e na Argentina. Provém de uma parceria
que vem se consolidando desde 2010 entre o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Linguistica Aplicada (GEPLA),
da Universidade Federal do Ceara, Brasil, e o Grupo
PRETEXTO (Praxis, Conhecimento e Texto), do Centro de
Linguistica da Universidade Nova de Lisboa (CLUNL),
Portugal, com extensao na Universidad Nacional de Rosario,
Argentina. Essa parceria vem sendo concretizada através
de agbes como coorientagdes, participagées em bancas,
participagbes em eventos da area, escritos em coautoria,
entre outras.

As pesquisas do GEPLA e do PRETEXTO focam o
estudo de géneros textuais associados a atividades de
linguagem diversas, a formagao dos professores e ao ensino
e aprendizagem de linguas. Tais investigagdes se situam
preferencialmente no quadro tedrico-epistemoldégico do
Interacionismo Sociodiscursivo.

Neste livro, reunimos dez textos que tratam da
formacado de professores e de praticas linguageiras
docentes. Alguns deles decorrem de trabalhos apresentados
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no evento Formagdo docente: textos, teorias e praticas
organizado pelos dois grupos de estudo e realizado em
margo de 2011, na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
da Universidade Nova de Lisboa.

A obra representa uma expressao de homenagem a
pesquisadora e amiga Malu Matencio (in memoria), como
uma forma de reconhecimento pelas contribuicées que essa
estudiosa continua dando as investigacoes sobre a formacao
de professores e as reflexdes sobre o quadro tedrico e
metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo, no Brasil.
E justamente com esse intuito que o presente livro traz em
evidéncia seus ultimos (e inacabados) manuscritos. O texto
provém de uma conferéncia proferida por Malu Matencio
no II FLAEL (Férum de Linguistica Aplicada e Ensino de
Linguas), na Universidade Federal do Ceara, outubro de
2010.

Eulalia Leurquin
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