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PREFACIO

Introduzir ao leitor a obra Com a palavra, o professor: vozes e
representagoes docentes a lnz, do Interacionismo Sociodiscursivo é uma grande
honra e uma imensa alegria. Ressalto tais emogdes tendo em vista
a relevancia do trabalho com formacio de professores para a
educagdo. Nesse sentido, o livro de Mariana Pérez vem contribuir
para importantes reflexGes sobre a multidimensionalidade
do trabalho docente e a premente necessidade de lutarmos
por melhores condi¢des subjetivas e objetivas de trabalho. A
preocupacio com a educagio (inicial e continuada) de professores e
a atividade educacional como trabalho tém sido focos investigativos
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), portanto, de inumeros
pesquisadores dessa perspectiva tedrico-metodolégica como as
pesquisas disseminadas por Machado (2004), Bronckart (2008),
Cristovao (2008), Machado (2009), Bulea (2010), entre outras.

A discussio sobre vozes e representacSes docentes se
justifica pela possibilidade e responsabilidade que professores e
formadores temos de problematizar questdes relativas ao nosso
fazer profissional e de contribuir para que representa¢oes sociais
sejam transformadas e/ou cristalizadas. Nossa participacio nesse
processo é condicio sine qua non para que o enfrentamento de
conflitos, a vivéncia de tensdes e contradi¢des possam configurar-

se como agir(es) potencializador(es) de desenvolvimento.
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O livro apresenta em seu texto introdutério um breve
histérico sobre a formagdo de professores no Brasil a fim de
contextualizar as questdes que emergem da pesquisa desenvolvida
por Pérez e as problematicas discutidas. Inserida nesse cenario, a
autora justifica o foco na compreensio do trabalho docente em
uma perspectiva émica, esperando contribuir para a amplia¢ao de
sua concepgao por meio da investigacdo de vozes constituintes do
discurso de uma professora, seu gerenciamento e sua configuracao

nas diferentes etapas de coleta dos dados.

O referencial tedrico ¢ primorosamente apresentado
com base nas principais referéncias do ISD. Pérez discorre de
forma clara, organizada e bem fundamentada sobre os principais
conceitos que ancoram o ISD como uma ciéncia do humano e
sobre a proposta metodoldgica para andlise de textos. Compde essa
parte um detalhamento dos mecanismos enunciativos com especial
atengao para vozes, tendo em vista a restri¢ao da investigagao a esse

procedimento e a esse nivel de analise.

A discussdo da articula¢do entre os pressupostos do ISD,
Ergonomia e as Ciéncias do Trabalho ¢é feita com base na concepgio
de que a linguagem ¢ constitutiva do agir e das intera¢cdes humanas,
portanto, do trabalho. Desse modo, a articulacio possibilita uma

abordagem discursiva para andlise do trabalho.

No estudo de caso conduzido por Pérez, os dados foram
coletados por entrevistas pré e pos-tarefa em situagdo de trabalho e
comentdrio escrito. Na segunda entrevista pré-tarefa, a pesquisadora
se serviu do procedimento de instrugao ao sosia. As representagoes
sobre o agir docente construidas pela professora de inglés foram
investigadas no nfvel dos mecanismos de responsabilizagio
enunciativa por meio da andlise de vozes com o intuito de descrever

e compreender elementos da atividade docente.

Na discussao dos resultados, a pesquisadora procura

esclarecer posicionamentos enunciativos em relagdo ao modo da
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professora representar seu agir. O estudo levantou ocorréncias de
vozes do contexto escolar no estatuto de vozes de personagens,
vozes diretamente relacionadas ao trabalho docente (como o livro
didatico e a academia, por exemplo) e ao discurso religioso no
estatuto de vozes sociais e uma escala polifonica da responsabilidade
enunciativa enquanto voz do autor empirico. Na discussio
desses resultados, Pérez pdde avaliar o que foi possibilitado em
termos de reflexdo por meio dos instrumentos usados na geracao
dos dados e sua relevancia para a Formagdo de Professores.
Analogamente, chama a aten¢io para a importincia da formacio
inicial e da qualidade da experiéncia de alunos-professores nos
eixos articuladores da formacdo (em especial, a articulacio teoria
e pratica). Pérez também menciona a parceria Universidade-Escola

como relevante para essa articulagdo.

Este livro nos instiga a procurar respostas para inimeras
questdes, tais como: de que maneira o trabalho docente ¢é
configurado na perspectiva de outros professores em formagio
inicial e continuada? Como as representacoes construidas (re)
configuram a identidade do professor de linguas? Que tipos de
atividades podem ser potencializadoras do desenvolvimento do
género de atividade docente? Qual o papel da formagao (inicial e

continuada) na valorizagao do trabalho do professor?

Assim, a obra de Mariana Pérez tem especial relevancia para
aqueles que se interessam tanto pela vertente tedrica que subjaz
a pesquisa realizada quanto pelos temas discutidos em torno da

compreensao do trabalho docente e suas diferentes dimensdes.

Boa leitural

Profa. Dra. Vera Liicia Lopes Cristovio
Professora Associada da Universidade Estadual de Londrina e
bolsista de produtividade em pesquisa da Fundagiao Araucaria
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INTRODUCAO

A formagao de professores tem sido objeto de inumeros
debates e estudos nos ultimos anos, fomentados pelos 6rgaos
governamentais responsaveis pela Educacio, através da aprovagio
e publicacio de documentos educacionais oficiais nacionais;'
por universidades, através de pesquisas no campo da Linguistica
Aplicada e da Educagao? com foco na formacio docente em lingua
materna e estrangeira; por organizages internacionais e pela

imprensa nacional em geral.

Como sugere Costa (2000), o envolvimento da midia com
a Educacio no Brasil comeca a ganhar forga a partir dos anos 90,

quando a Educacdo passa a ser discutida também por pessoas

1. A saber, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao n°. 9.394/96 (Cap.
VI, Art. 62-63) e a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Profes-
sores da Educacdo Basica, para citar alguns.

2. Alguns estudos desses dois campos, publicados recentemente, que represen-
tam esse crescente foco na formagao de professores sdo: Moita-Lopes 1996;
Bolzan 2002; Esteban e Zaccur 2002; Barbara ¢ Ramos 2003; Celani 2003;
Tiballi e Chaves 2003; Abrahdo 2004; Magalhdes 2004; Rottava ¢ Lima
2004; Almeida Filho 2005; Kleiman e Matencio 2005; Barcelos e Abrahio
2006; Bunzen ¢ Mendonga 2006; Signorini 2006; Gil e Vieira-Abrahao
2008.
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que nio estao diretamente ligadas a 4drea, como consequéncia
da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todes em Jomtien, na
Tailandia. Costa (p. «it.) enfatiza que a Educacio passa a ser um
dos assuntos mais citados na midia, em uma comparagio entre o
inicio e o final da década de 90, e cita pessoas como o jornalista
Gilberto Dimenstein® que se tornou um “publicista da educagio
para todos” (p. 35).

Publicagbes como as revistas ‘Educagio’, editada pela
Segmento desde 1997, e a revista Nova Escola, da Fundagio
Victor Civita, que lanca, a partir de 1998, o ‘Prémio Victor Civita
Educador nota 10’, sao exemplos de veiculos que ganham for¢a na
divulgacio e discussao da Educacio e, em particular, do trabalho
docente. Um outro exemplo ¢ o Programa intitulado ‘Profissiao
Professor’, produzido pela mesma fundagio, em parceria coma TV
Cultura, o qual mistura ficgao e realidade ao apresentar os desafios
enfrentados pelos professores premiados como “Educadores nota

107, além de incluir entrevistas com educadores e especialistas.

Obviamente, nossos exemplos nio se pretendem exaustivos,
mas sio aqui citados para sinalizar que a Educagdo, a partir da
década de 90, ganhou espago na midia e, como afirma a pesquisa ‘A
educacio na imprensa brasileira’ — realizada pela ANDI (Agéncia
de Noticias dos Direitos da Infancia) e Ministério da Educacio, em
parceria com a UNESCO, em 2005 — passou a set, nos Gltimos anos,
“a pauta social mais veiculada pelos diarios de todas as unidades da
federagao” (Brasil 2005, p. 7). Apesar de a pesquisa avaliar que,
nos 5.302 textos de 57 jornais brasileiros, publicados em 2004,
a formagdo docente recebeu pouca atengdo em relagdo a outras
matérias, observamos que é admitida a crescente aten¢dao dada a
Educagio, de forma geral, e sio avaliadas as razdes da inclusio/

exclusio de matérias sobre os varios assuntos educacionais, sempre

3. Ver, por exemplo, colunas publicadas em http://www1.folha.uol.com.br/
folha/dimenstein e o Portal Aprendiz http://aprendiz.uol.com.br/homepage.
mmp.
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enfatizando o papel primordial dos meios de comunicacio na
possivel criacdo ou recuperagiao da capacidade de transformar a

educacio através da construcao da noticia.

Outro exemplo desse envolvimento da imprensa pode ser
encontrado no semindrio ‘O Brasil que Queremos Ser’, realizado
pela Revista Veja, na comemoracio dos seus 40 anos, em setembro
de 2008, em que a Educa¢io foi um dos temas propostos. Dos
debates, originaram-se 40 propostas que figuram na reportagem
‘Um dia muito especial’, na edi¢do 2077, de 10 de setembro de
2008, em que a revista define o debate e as propostas como algo
que ndo pretende “ser uma receita final de pafs, mas o comego
de uma discussio racional, suprapartidaria e realista a respeito dos
entraves que ainda impedem o Brasil de atingir seu potencial pleno
de progtresso” (pp. 110-111). Dentre as 40 propostas, a de nimero

7 diz respeito exatamente a formacao de professores:

7 Investir na _formagdo dos professores e de quem forma os professores
A cadeia do ensino tradicional tem alunos, professores,
diretores e pedagogos. Falta uma categoria: a dos profissionais
que ensinam os professores como ensinar. Apenas 20%
das disciplinas nas faculdades de pedagogia se dedicam as
metodologias de ensino, mostra um estudo da revista Nova
Escola/Fundagio Carlos Chagas. (p. 113, grifos do autor)

Os documentos oficiais, por sua vez, também tém, nas
ultimas décadas, focalizado a formagdo de professores dentro
do panorama geral das diretrizes para a Educacao. Como ressalta
Tanuri (2000), a nova LDB, no seu Art. 62,

superando a polémica relativa ao nivel de formagao — médio
ou supetior —elevou a formagdo do professor das séries
iniciais ao nivel superior, estabelecendo que ela se daria em
universidades e em institutos superiores de educagio, nas

licenciaturas e em cursos normais superiores. (p. 61)
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Assim, a0 estabelecer a formag¢ao em nivel superior como
formagao minima para o exercicio da profissdo, o governo assinala
a preocupacio com o grau de escolarizagao do professor, o que
certamente afeta(rd) seu trabalho em sala de aula. Vale salientar
que, ao citarmos a Legislacio Educacional Brasileira neste estudo,
nao intentamos fazer uma andlise das possiveis incongruéncias
ideolégicas presentes nos diferentes documentos ou da “falta de
acoes efetivas para valorizar o ensino de linguas” (Paiva 2003, p.
10), no caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por
exemplo.* Interessa-nos o fato de que, apesar das lacunas, os
documentos apontam para a crescente preocupa¢iao dos 6rgaos
oficiais, em termos gerais, com a formacio de professores,
0 que se constitui como um passo importante na busca pelo

desenvolvimento da Educacio.

E importante observar que, em 2002 (Paiva gp. i), o
Conselho Nacional de Educagio aprovouaresolu¢aon®1 (CNE/CP
1 de 18 de fevereiro de 2002), que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacio de Professores da Educagdo Bésica, e a
resolucio n° 2 (CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002) que altera a
carga horaria e duracio dos cursos de licenciatura. No mesmo ano,
foi também aprovada a Resolucdo da Camara de Ensino Supetior
n° 18, estabelecendo-se as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Letras. Desse modo, por nosso trabalho focalizar uma professora
de lingua inglesa, aluna de um curso de Graduagdo (a época da
geracao dos dados), pensamos ser relevante compreender como
o curriculo desse curso tem se transformado ao longo das ultimas

décadas e (re)pensado a formagao inicial.

Como mostra Paiva (0p. ¢it.), o curriculo minimo do Curso
de Letras foi aprovado em 19 de outubro de 1962 pelo Conselho
Federal de Educacao, através do parecer n.° 283 de Valnir Chagas,

que propunha a substituicdo de conjuntos de linguas em que era

4. Para uma retrospectiva historica critica da legislacdo educacional de ensino
e formacgdo de professores de Lingua Estrangeira, ver Paiva (2003).
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dividido o curso — que chegava, no caso das Linguas Neolatinas, a
prever o estudo de cinco linguas e suas literaturas — por apenas uma
lingua estrangeira. Apesar de ser um avango, no que diz respeito
a viabilidade do curriculo, a autora questiona que, mesmo assim,
o tempo dedicado as linguas estrangeiras e efetiva formacio do
professor ainda ficou resumido (e continua em muitas instituicdes
até hoje), ja que foi instituido o diploma duplo, pois a demanda por
professores de portugués, na década de 60, cresceu com o aumento
da carga didatica nas escolas. Além disso, Chagas (apud Paiva 2003,
p. 12) ja enfatizava, no seu parecer, “a total inconveniéncia de que
seja alguém autorizado a lecionar lingua estrangeira sem o completo
dominio do idioma vernaculo”, acrescentando que “todo professor

de lingua estrangeira o seja também de portugués”.

Em 1966, ainda de acordo com Paiva (¢p. cit., p. 13), a
USP recebe parecer favoravel de Valnir Chagas a sua proposta
de licenciatura unica em Lingua Estrangeira, que ¢é aprovada
para todo o pafs. No entanto, o curriculo minimo, pensado para
o bacharelado em lingua portuguesa, permaneceu inalterado, e a
formacio pedagdgica (resolucio n°® 9 de 10/10/1969) continuou
sem abordar, de forma explicita, a especificidade da didatica
de lingua estrangeira (LE) e a necessidade de ser ministrada
por profissional com formag¢ido em LE. Assim, como aponta a
autora, estabeleceu-se um fosso entre disciplinas de conteudo e as
disciplinas pedagdgicas, o que é apresentado como um dos fatores
responsaveis pela precariedade da formagao docente nos cursos de

Letras no Brasil.

Com a aprovacao das resolucoes n.° 1 e n.° 2 do Conselho
Nacional de Educacio, além da Resolugido da Camara de Ensino
Superior n.° 18, mencionadas anteriormente, observamos que,
diferentemente do curriculo minimo de 1962, estabelece-se a nocao
de flexibilidade para os novos curriculos, “abrindo a possibilidade
para que o graduando possa completar seus créditos com atividades,
tais como inicia¢do cientifica, atividades de extensio, participagao

em eventos etc.” (Paiva gp. cit., p. 17). Vé-se o tripé ensino, pesquisa
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e extensao como base de um curriculo flexivel que visa a uma

formacao solida.

Junto a essa flexibilizacdo dos curriculos, proposta pelas
diretrizes, ressalta-se, também, a integracio das disciplinas de
conteddo e de preparacio profissional, o que implica “deixar
de ver o curso como objeto dividido entre dois departamentos
com responsabilidades bem definidas — conteudo de um lado e
disciplinas pedagogicas do outro” (Paiva gp. ¢it., p. 17). Um reforgo a
essa integracdo pode ser sentido no novo instrumento de avaliagiao
do Curso de Letras — LE, pelo INEP, de acordo com o qual o curso
deve ter 75% dos docentes envolvidos com orientacao de estagio

para obter conceito ‘muito bom’.

Dessa forma, com as novas diretrizes, observa-se a énfase na
atuacio profissional, numa perspectiva de oportunizar aos alunos-
professores o didlogo entre a teoria e a pratica, a partir do aumento
do numero de horas destinadas ao estigio supervisionado (400h),
a pratica (400h) e a importancia dada a investigagao cientifica, e da
parceria com as escolas de educacdo basica. Como bem resume

Paiva (2003), uma parceria assim

podeunira pratica ea teoria de formaagerar, colaborativamente,
reflexdes sobre os diferentes saberes, avancando a teotia e
a pratica em um processo dinamico em que todos os seus

componentes sdo igualmente relevantes. (p. 18)

Diante dessa realidade, impulsionada pelas novas diretrizes
para a formacdo do professor e dos curriculos de Letras, alguns
cursos de Graduagdo, em uma reformulacio da formacio
conhecida como 3+1 (3 anos de bacharelado e 1 ano de formacio
pedagdgica), tém redirecionado seus curriculos e repensado a
formacdo em termos da necessidade de se estreitar a relacio do
aluno-professor com a escola regular e dos saberes necessarios
para a pratica do trabalho docente. Para isso, pesquisas e discussoes

tém sido realizadas com o intuito de indicar caminhos possiveis
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para que os estagios realmente se configurem como um espago de

experiéncias relevantes para a formagao docente.

Vieira-Abrahao (2007, p. 159) enfatiza os beneficios dessa
parcetia entre a universidade e a escola-publica, mostrando que
trard vantagens 1) para o professor universitario, responsavel pelo
estagio, que se manterd atualizado sobre o que estd acontecendo no
Ensino Basico — algo imprescindivel para seu trabalho de formador
—, ja que o estagidrio trard para a academia questoes oriundas da
pratica; ii) para o professor em servigo, que podera refletir sobre
sua pratica, envolver-se em projetos colaborativos com o estagiario
¢ desenvolver-se com a presenca do mesmo, que trard novas
teorias e formas de ensinar aprendidas na universidade; e iii) para o
professor em formagio, o qual terd a possibilidade de estabelecer

uma melhor relagdo entre teoria e pratica e:

1. vivenciar o contexto real da escola e da sala de aula;

2. observar como se da a constru¢do da pratica de sala
de aula pelo professor formador, considerados os
contextos pragmaticos e mentais (Tudor 2001) e com
ele aprender;

3. colocar em pratica as competéncias (Almeida Filho
1993) desenvolvidas na universidade, buscando
construir a ponte teoria e pratica;

4. aprender a refletir de forma sistematica sobre a
pratica (Zeichner e Liston 1996; Zeichner 2003)
e desenvolver trabalhos de natureza colaborativa

(Burns 1999; Vieira-Abrahao 2007, p. 159).

Ainda em termos de politicas nacionais, no dia 28 de maio
de 2009, o Governo brasileiro langou o primeiro Plano Nacional
de Formacio dos Professores da Educacao Basica, “destinado aos
professores em exercicio das escolas publicas estaduais e municipais
sem formacio adequada (si¢) a LDB (Brasil 2009, p. 7)”, através do

qual se busca oferecer cursos presenciais e a distancia de primeira
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licenciatura para docentes nido-graduados; segunda licenciatura,
para aqueles que atuam em area do conhecimento diferente daquela
de sua formagcio inicial, e formacdo pedagdgica para os bacharéis.
A intencao do Governo ¢ nio sé formar 330 mil professores nao
graduados nos cinco anos subsequentes, mas, como apontou o
entdo ministro da Educacio, Fernando Haddad, em reportagem
veiculada pelo portal do MEC (Tancredi 2009), “[...] atrair a
juventude para o magistério”, através de uma agdo conjunta entre
a Uniflo, estados e municipios (consolidando a Politica Nacional de

Formacio de Professores, instituida pelo Decreto n.° 6755/2009).

Refor¢ando o progresso do pafs na drea da Educacao ¢ a
necessidade de se continuar avancando, pode-se citar aqui também
o envolvimento de 6rgaos internacionais, a exemplo do Fundo
das Nagbes Unidas para a Infincia (UNICEF), que, em junho
de 2009, divulgou o relatério intitulado ‘Situagio da Infancia
e da Adolescéncia Brasileira 2009 — O Direito de Aprender:
potencializar avangos ¢ reduzir desigualdades’, esperando, como
sugere Marie-Pierre Poirier, representante do érgdo no Brasil, em

sua apresenta¢do ao relatério, que o documento sirva como

impulsionador da participagdo social, contribuindo para
qualificar e fortalecer o compromisso de todos, especialmente das
familias, dos educadores e das comunidades, com a construcao
de um pafs que garanta, plenamente, para todas e cada uma
das criancas e dos adolescentes o direito de aprender. (grifo

Nn0sso)

Ainda que o documento nio tenha como foco principal
a analise da formacdo docente brasileira, ¢ sim a condicdo de
acesso e permanéncia de alunos (das parcelas “mais vulneraveis
da populagio”) na escola puablica de qualidade, julgamos
que o aprimoramento docente apresenta-se como condicio
imprescindivel para que se atinja a universalizacao dos direitos da

crianga, mais especificamente o direito de aprender, ja que o relatério
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aponta a baixa qualificacdo dos professores como um dos “fatores
responsaveis por diminuir o interesse dos estudantes nas aulas e,
consequentemente, por reté-los ao longo do Ensino Fundamental,
impedindo que avancem para o Ensino Médio” (UNICEF 2009, p.
85). O documento também ressalta a necessidade de qualificagdo
e valorizagdo dos professores que lidam com alunos de ensino
médio e de comunidades indigenas, quilombolas, rurais ¢ com

necessidades especiais.

Salientamos que esses documentos sao apenas uma amostra
da importancia que a Educacdo tem recebido em nosso pafs ¢
no mundo, tendo as discussoes, como foco comum, reformas
nos curriculos, processos formativos e sistemas educativos,
objetivando-se uma adequagdo as novas demandas do século
XXI. Vale ressaltar que, como afirma Moraes (2003, p. 8, apud
Gomide 2007, p. 5), esses “[...] lineamentos harmonizam-se com os
interesses de empresarios pelo ‘trabalhador de novo perfil’, dotado
de maiores competéncias técnicas e atitudinais, mais adequadas a
produgio flexivel”. Em outras palavras: essa mudanca na Educagio
¢ fomentada pela aplicacdo da légica de mercado aos sistemas de
educac¢io, como aponta Machado (2007 p. 89), o que discutiremos
adiante. E nesse contexto que o trabalho docente se configura
mais fortemente como objeto de pesquisa de diversas areas, entre
elas a Linguistica Aplicada e as Ciéncias do Trabalho, que buscam

investigar a complexidade desse trabalho.

Dessa forma, considerando toda a aten¢do que a
formacao docente tem recebido do Governo, da midia, de érgaos
internacionais ¢ das proprias instituices formadoras, como
exemplificado anteriormente, podemos dizer que nos encontramos
“em um momento histérico em que, mais do que nunca, a profissio
professor encontra-se em jogo e no centro das discussoes” (Machado
2004, XIII, grifo da autora). Sendo assim, é extremamente
relevante que pesquisadores e professores se empenhem na tarefa
investigativa de conhecer mais profundamente o trabalho docente

(e ndo apenas de prescrevé-lo), a fim de que possam contribuir
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para uma melhor defini¢io do mesmo. Para isso, ¢ importante
ampliar a concep¢iao do que é o trabalho do professor (no nosso
caso, de lingua estrangeira), considerando o entendimento que o
proprio professor tem acerca de suas agoes ¢ atividades, que vao
além do conhecimento da lingua e aplicacido/reproducio de teotias
independentemente dos contextos socio-historico-culturais em
que desenvolve seu trabalho. Desse modo, acreditamos que as
contribui¢ées para um trabalho mais consciente do professor serdo

mais efetivas.

No caso do presente trabalho, buscamos contribuir com
as discussGes sobre o trabalho docente, mais especificamente
do professor de lingua estrangeira, através da analise das
representagdes discursivas que uma professora de lingua inglesa
tem do seu préprio agir. Em outras palavras: interessa-nos ampliar
a concepgio do trabalho do professor, conhecendo-o a partir do

préprio entendimento que o docente tem do seu trabalho.

Salientamos que essa perspectiva émica,” a4 qual nos
alinhamos, tem interessado aos estudos em formagao docente, por
possibilitar um maior entendimento sobre o fazer do professor
que sai do ambito da simples prescri¢ao, ainda comum no campo
da educacdo formal, permitindo que esta dialogue com o que os
professores realmente fazem, pensam e necessitam. E imperativo
que a academia e os préprios professores busquem entender
como os docentes constroem sua pratica em situagles reais, que
incluem toda a complexidade desse tipo de atividade profissional,
constituida de multiplas dimensées ¢ determinada por inumeras
instancias. (Re)conhecer a atividade docente a partir das percepcoes
e interpretacdes do proprio professor significa fortalecer essa

pratica, valorizando-a enquanto instancia construtora de saberes

5. Watson-Gegeo e Van Lier (Van Lier 1989, p. 43, apud McDonough ¢ Mc-
Donough 1997, p. 51) definem o principio “émico” como se referindo “a re-
gras, conceitos, crengas e sentidos das proprias pessoas, os quais funcionam
dentro de seu proprio grupo” (tradug@o nossa).
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que estdo, continuamente, formando o professor. Acreditamos que
um conhecimento mais aprofundado sobre o trabalho docente,
alicercado também nessa perspectiva enddgena, pode nos ajudar a
indicar e/ou iluminar caminhos que a educacio de professores pode

seguir, a fim de melhor prepara-los para o exercicio da profissao.

Nosso interesse pelo melhor conhecimento do agir docente
vem do fato de atuarmos como professora em um Curso de
Licenciatura em Inglés, em nivel superior, e nos preocuparmos
com uma concepgao do trabalho docente que abranja esse agir em
toda a sua especificidade e singularidade. Para termos uma ideia da
complexidade desse trabalho, podemos clencar diversas varidveis,
que extrapolam o trabalho de ensino do professor: a ‘escolha’ pela
profissio, o atendimento as expectativas da instituicdo escolar, de
pais ¢ alunos, o gerenciamento de atividades e comportamentos
em sala de aula, a consideragdao dos documentos oficiais que regem
a Hducagio, os processos de tomada de decisdo e reflexdo sobre a

pratica, entre outros.

B importante ressaltar que, embora o contexto em questio
seja de Graduacio/Formagio Inicial, muitos dos nossos alunos ja
estdo em sala de aula hd algum tempo (em escolas da rede publica e
privada), mesmo sem a qualificacdo minima exigida pela legislacio,
algo ainda comum, principalmente na area de LE, em que pessoas
que viveram em paises onde a LE ¢ falada ¢/ou terminaram cutsos
privados de linguas sido convidadas para ensinar. Assim, esses
alunos-professores do curso de licenciatura ja tém contato com a

pratica e com toda a complexidade que envolve o trabalho docente.

Nas aulas do Curso de Graduagio, acompanhamos relatos
de angustias e dificuldades feitos pelos professores de Inglés, o que
reforca a ideia de complexidade desse trabalho docente que, como
aponta Bronckart (2006a, p. 203), é opaco, dificil de descrever e

caracterizar. As dificuldades vao da falta de um maior dominio
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da LE® pelo professor, desinteresse dos alunos, quantidade de
alunos por turma, nimero de turmas por professor, inadequagao
de métodos e materiais didaticos para os objetivos propostos,
dificuldades de transposicdo de conceitos e teorias estudadas para
a sala de aula, até relacionamento com pais, (competicio com)
colegas, administragio ¢ supervisdo pedagdgica (instincias que
podem ameacar o ‘emprego’ do professor), para citar algumas. No
entanto, chamam-nos a atencio, também, relatos de conquistas e
crescimento profissional que, segundo depoimentos dos proprios
alunos-professores, foram, em alguns casos, propiciados pela
Graduacio, embora esta, muitas vezes, nao reflita o trabalho real

que acontece em sala de aula.

Diante do exposto, ¢ viavel dizer que conhecer mais
profundamente o trabalho real do professor e ndo apenas prescricoes
sobre como ele deve ser é uma condi¢do para se rever e adequar
os cursos de formacdo, sem restringi-los a espacos em que teotias
sao aprendidas para serem utilizadas e aplicadas indistintamente ou
abandonadas por serem consideradas inviaveis. A Formacio Inicial
precisa ser um espago de construcao de sabetes, levando em conta
os saberes dos alunos-professores — afinal, todos jd passaram pela
escola, pelo menos como alunos, e tém suas representacoes sobre
0 que é o trabalho do professor — e a complexidade do trabalho
docente. A respeito disso, lembramos aqui as reflexdes de Lortie
(1975, apud Bailey et. al. 1996) que chama esse fenémeno de “13,000-
hour apprenticeship of observation”, mostrando que as varias
horas que passamos na escola enquanto alunos, observando nossos
professores, tém uma enorme influéncia na forma como ensinamos.
Guedes (2000) também se refere a esse mesmo fenémeno, que

chama de “formacao mimética”, enfatizando o fato de que os alunos,

6. Cabe aqui mencionar que muitos alunos entram para os cursos de licenciatu-
ra em linguas estrangeiras sem uma competéncia linguistica minima, objeti-
vando aprender (a falar) a lingua estrangeira na Graduagio, de onde emerge
o conflito (e frustragdo) com a grade curricular da maioria dos cursos, que
se destina a alunos com dominio prévio da LE.
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a0 chegarem a Graduagio, ja tiveram contato diario, por pelo menos

onze anos, com o exercicio da profissao docente.

E importante frisar que, ao redirecionar as atividades e
discussoes dessa Formacao Inicial diante de pesquisas sobtre o
trabalho docente real, abre-se a possibilidade de se repensar a
agenda da formacdo continuada, para que sejam incluidas outras
questdes necessarias ao desenvolvimento do professor que nio as

que ja podetiam/deveriam ser tratadas ainda na Graduagio.

Para investigarmos de que maneira(s) uma professora de lingua
inglesa, aluna de um curso de Licenciatura em Inglés, representa’ seu agir do-
cente através do discurso, objetivo geral do nosso trabalho, intentamos

responder as seguintes questdes de pesquisa:

* Que vozes estdo presentes nos discursos da professora
sobre o seu agir?

* Como se da o gerenciamento dessas vozes?

» Como se configuram, através das vozes, as representacoes
sobre o agir em uma comparag¢io da entrevista pos-tarefa

e comentario escrito pds-tarefa?

Partindo da hipétese de que as representagies da professora sobre
seu agir apontam para a multidimensionalidade do trabalho docente ¢ para
conflitos entre as diversas voges evidenciadas no discurso, guiaremo-nos

pelos seguintes objetivos especificos:

* Identificar que vozes sao evidenciadas no discutso de
uma professora de lingua inglesa sobre o seu agir;
* Descrever como se dia o gerenciamento das vozes

explicitadas no discurso da professora;

7. Esclarecemos que o conceito de representacao esta sendo tomado, neste tra-
balho, a partir da linha tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), ou
seja, como interpretagdo, leitura do agir.
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* Demonstrar como as representacoes sobre o agir sao
(re)construidas/ (des)construidas apds a realizacdo da
tarefa (isto é, na comparacio da entrevista pos-tarefa e

comentario escrito pos-tarefa).

Alicercado na Linguistica Aplicada, que tem focalizado o
trabalho docente a partir de diferentes enfoques tedtricos, este estudo
pretende abordar o trabalho do professor a luz dos pressupostos do
Interacionismo Sociodiscursivo® (Bronckart 1999, 2006a, 20082),
na medida em que essa corrente nos fornece subsidios para a
analise do agir linguageiro, materializado em textos, a partir de uma
perspectiva abrangente, por ser interdisciplinar. Optamos, ainda,
por considerar as influéncias dos estudos das Ciéncias e Psicologia
do Trabalho, além de abordagens discursivas do trabalho (Machado

2004), perspectiva esta ainda recente no Brasil.

Esses pressupostos tedricos sdo apresentados nos Capitulos
1 e 2. No Capitulo 1, discorremos sobre as bases epistemoldgicas
e conceitos-chave do ISD (Bronckart 1999, 2006a, 20006b,
2008a, 2008b), apresentando, especificamente, as contribuicbes
da Psicologia Vygotskiana (Vygotsky 1984[1930]; 1987[1934];
Bronckart 1999), da Sociologia Habermasiana (Habermas 1989;
Bronckart 1999, 2006a) e da Linguistica — considerando os
trabalhos de Bakhtin (Bakhtin 1992[1979]; Faraco 2007, 2009) e
Saussure (apud Bronckart 2006a, 2007) —, além de apresentarmos
o procedimento tedrico-metodologico proposto para a analise
textual. No segundo capitulo, procuramos justificar o porqué de
se analisar o trabalho docente, ou seja, buscamos explicar como
ele se transformou em objeto de pesquisa de diferentes disciplinas
(Bronckart 2006a). Além disso, fazemos uma breve incursio pelas
Ciéncias do Trabalho (Souza-e-Silva 2004; Lousada 2004; Machado
2007), explicitando algumas contribui¢des desse campo do
conhecimento, as quais o ISD recorre quando da formulagao do seu

8. Doravante ISD.
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plano de pesquisa (Bronckart 2006a, 2008a), o qual apresentamos

na ultima secdo do referido capitulo.

No Capitulo 3, apresentamos o percurso metodolégico
seguido neste trabalho, especificando a natureza e o contexto de
pesquisa — justificando a escolha da professora participante —,
além de explicitarmos os procedimentos utilizados para a coleta
de dados, a sabet, i) a entrevista, que teve um momento dedicado a
Instrugiao ao Sdsia — procedimento das Ciéncias do Trabalho — (Clot
1995, 2007; Nicolini 2009); ii) a grava¢do da aula da professora e iii)
os comentarios por ela produzidos. Os procedimentos de analise

também sao detalhados nesse capitulo.

O Capitulo 4 apresenta a nossa leitura dos dados, ou seja,
a interpretacdo que demos ao agir da professora participante desta
pesquisa a partir do seu discurso. Inicialmente, identificamos as
vozes presentes nos textos — a partir da classificagio proposta
por Bronckart (1999) que estabelece as categorias de voz de
personagem, voz social e do autor empirico — e analisamos como
se da o gerenciamento dessas vozes no discurso da professora.
Finalmente, em uma comparac¢do entre a entrevista pds-tarefa e o
comentario esctito pds-tarefa (etapas do procedimento seguido para
a coleta dos dados), apontamos que representagoes relacionadas ao
trabalho docente emergiram nessas etapas da pesquisa, enfatizando
a relevancia, para a analise do trabalho docente, de instrumentos
como a lnstrugio ao Sdsia que dao a oportunidade de o professor
refletir sobre seu trabalho de formas diferentes — na etapa em
que descreve oralmente seu trabalho a um “sésia” e quando lhe é
pedido um comentirio escrito a partir da escuta da entrevista — ¢
em momentos diferentes, ja que o comentario escrito é produzido
em uma situa¢do posterior a entrevista e sem a presenca do
pesquisadot.

Na ultima parte, apresentamos nossas reflexdes finais,
bem como, também, as implicagdes desta pesquisa, que apontam,
ptincipalmente, para a necessidade de uma reflexio/um repensat

sobre os cursos de formagcio (inicial) de professores, tendo em vista
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a grande influéncia da academia na representacio da professora

sobre o seu agir.

Esperamos que esta investigagdo possa contribuir para
as discussoes na area de formacio de professores em geral, ¢ de
formagao de professores de lingua estrangeira, mais especificamente,
além de servir como ponto de partida para outras reflexdes que

tenham por objetivo a analise do trabalho docente.
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