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A morte nao é nada

A morte nao é nada.
Eu somente passe
para o outro lado do Caminho.

Eu son eu, vocés sao vocés.
O que en era para vocés,
eu continuarei sendo.

Me deem o nome

que vocés sempre me deram,
Sfalem comigo

como vocés sempre figeran.

Vocés continnam vivendo
10 mundo das criatnras,
e estou vivendo

10 mundo do Criador.

Nao utilizem um tom solene
ou triste, continuem a rir
daguilo que nos fazia rir juntos.

Rezem, sorriam, pensem em min.
Rezem por mim.

Que meu nome seja pronunciado
como sempre for,

sem énfase de nenbum tipo.

Sem nenbum traco de sombra
ou tristeza.

A vida significa tudo

0 que ela sempre significon,
0 fio nao foi cortado.
Porgue e estaria fora

de seus pensamentos,

agora que eston apenas fora
de suas vistas?

Eu nao eston longe,
apenas estou
do outro lado do Caminbo...

Vocé que ai ficon, siga em frente,
a vida continua, linda e bela
como sempre for.
Santo Agostinho
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o do as histdrias de praticas
ordinadas criativamente em
Educacao Matematica

Regina Célia Grando
Celi Espasandin Lopes

Nas trajetorias de vida de professoras e
professores, formadoras e formadores, atitudes e praticas
insubordinadas criativamente acontecem histérica e silen-
ciosamente no cotidiano das salas de aula, nos diferentes
niveis de ensino e espagos formativos. As vezes aconte-
cem em atitudes solitarias, como atos de resisténcia em
prol da aprendizagem matematica dos estudantes, bus-
cando oferecer-lhes uma maneira de conhecer e produzir
Matematica que possibilite uma leitura de mundo. Outras
vezes, quando ¢ possivel compartilhar vivéncias, experi-
éncias e reflexdes em grupos, coletivos e colegialidades
nao artificiais (Fullan e Hargreaves 2000), acontecem
em praticas pedagdgicas narradas e refletidas, em que se
constroem a¢oes coletivas insubordinadas criativamente.

Consideramos importante pontuar que essas traje-
torias de vida insubordinadas criativamente representam
uma postura de professoras e professores que concebem
que a Matematica possa contribuir para uma leitura critica
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de mundo, que seja instrumento de tomada de consciéncia
de desigualdades sociais, injustigas, destruicao ambiental e,
a0 mesmo tempo, promotora de caminhos criativos para
resolver os problemas do mundo (D”Ambrosio 2015). O
que sustenta tal postura ¢ tanto o conhecimento matema-
tico quanto a construgiao de modos criativos de usos das
Matematicas e de estratégias de luta e resisténcia como
acoes politicas (Freire 2000). Esses professores promovem
em suas salas de aula uma aprendizagem matematica em
prol do desenvolvimento humano, formando estudantes e
se autoformando com eles, no debate constante sobte suas
historias de rejeicio, resisténcia, aprendizagens lacunares
e, para alguns, sentimentos de fracasso em Matematica,
o que ocorre com frequéncia em escolas com estudantes
de classes sociais e econdmicas menos favorecidas. Pare-
ce haver um projeto politico e econémico de domina¢io
e silenciamento desses estudantes, fazendo-os acreditar
que fracassam e que suas historias ndo sdo interessantes.
A Matematica tem sido um dos principais instrumentos
de dominag¢do e tem promovido esse sentimento nesses
estudantes. Dai o controle a modos criativos e imagina-
tivos de se fazer Matematica na sala de aula. “Na cultura
do dominador, matar a imaginacao serve como meio de
reprimir e conter todo mundo dentro dos limites do status

gnd” (hooks' 2020, p. 105).

Professores e professoras insubordinados criativa-
mente buscam educar matematicamente seus estudantes
a fim de que possam romper com esses limites. Para tan-

to, contam e ouvem histérias nas suas aulas.

1. A inicial minuscula é op¢io da prépria autora— o nome “bell
hooks” foi inspirado na sua bisavé materna — Bell Blair Hooks
—, ¢ a minuscula inicial busca dar enfoque ao conteudo da sua
escrita e nfo a sua pessoa, pois seu objetivo nio ¢ ficar pre-
sa a uma identidade em particular, mas estar em permanente
movimento. Neste texto legitimamos seu ato insubordinado e
criativo de se referenciar.
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Contar histérias ¢ uma das maneiras que temos
para comegar o processo de construcio da co-
munidade, dentro e fora da sala de aula. Pode-
mos compartilhar tanto fatos veridicos quanto
histérias ficticias que nos ajudam a compreen-
der uns aos outros. [...] uma das formas de nos
tornarmos uma comunidade de aprendizagem ¢é
compartilhar e receber historias uns dos outros;
¢ um ritual de comunhio que abre nossas men-
tes e nossos coragoes. Quando compartilhamos
de formas que contribuem para nos conectar,
conhecemos melhor uns aos outros [...] Histé-
rias nos ajudam a nos conectar com um mundo
além da identidade. [...] Uma forma poderosa de
nos conectar com um mundo diverso ¢ ouvin-
do as diferentes historias que nos contam. Essas
histérias sao um caminho para o saber. Portan-
to, elas contém o poder e a arte da possibilidade.
Precisamos de mais historias. (hooks 2020, pp.
89-94)

E nesta perspectiva que este livro foi construido:
na contagao de histérias de sala de aula, de espagos for-
mais e nao formais de ensino de Matematica, de espacos
formativos de professores, dentre outros. Sao historias
que buscam compreender a dimensdo criativamente in-
subordinada das praticas de Educacdo Matematica. Os
petsonagens sio estudantes, aprendizes, pessoas que ex-
perimentam pensar matematicamente de forma critica,
porque sdao provocados, instigados e seduzidos por seus
formadores a fazé-lo.

Que possamos nos colocar em escuta atenta de
tais historias, porque também para nds sao aprendiza-
gens, ressignificacdes, produgdo e compreensiao sobre o
movimento de educadores matematicos insubordinados
criativamente. Que possamos nos reconhecer nas histo-
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rias narradas neste livro, compreender o papel da forma-
¢do matemdtica e ctitica de nossos estudantes e contar
a outros sobre o lido, para que essas historias possam
chegar a mais pessoas.

As primeiras historias sdo contadas pela Cao (Ma-
ria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca). Inicialmente ela
apresenta alguns causos como praticas de numeramento
com estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, espa-
co pedagogico esse tao diverso e plural (EJAs, segundo a
autora), que possibilita historias que “encantam e sedu-
zem devido a sua magica multidimensionalidade” (hooks
2020, p. 90). E isso que percebemos acontecer nos causos
contados pela Cao. As histérias possibilitam a autora a
construcio de argumentos analiticos de que ha insubor-
dinagbes criativas na “desobediéncia a gramatica dos jo-
gos de linguagem da matematica escolar assumida nos
posicionamentos discursivos de estudantes da(s) EJA(s)”.
Ali conhecemos a sensibilidade e o cuidado da professora
campesina que ensina sobre nimeros negativos na letra
da musica de Lulu Santos, compartilhando ideias sobre
contradi¢oes, diferencas e ambiguidades. Deixamos esta
provocagio e o convite a leitura desse capitulo para co-
nhecer as histérias insubordinadas criativamente de estu-
dantes da(s) EJA (s) e de seus professores.

As historias de Marisa e Marquinhos (Marisa Go-
mes dos Santos e Marcos A. Gongalves Junior) sio so-
bre o Laboratério de Educacao Matematica (LEMAT) da
Universidade Federal de Goias. Eles contam as historias
de duas professoras, Zaira da Cunha Melo Varizo e Jani-
ce Pereira Lopes, que coordenaram/am esse espaco. Uma
histéria que reconta o passado e apresenta o presente,
marcadamente insubordinado e criativo, dos atores que
compartilhavam aquele espago. “As narrativas produzidas
[pelas coordenadoras] relatam estratégias insubordinadas
com o intuito de promover processos de formacio de
professores no LEMAT”, dizem Marisa e Marquinhos. As
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marcas do passado em defesa desse espaco deixam seus
vestigios, que permanecem sendo seguidos ao longo dos
25 anos. As duas professoras assumem o protagonismo e,
de formas insubordinadas e criativas, lutam pela constru-
¢io e pela continuidade daquele espago formativo, apesar
das resisténcias institucionais que se apresentam no inte-
rior da Universidade. Como apontam os autores:

Como professoras, pesquisadoras, educadoras
matematicas, mulheres e lideres profissionais,
elas tém muito o que conversar e, desse modo,
nosso trabalho foi uma busca por estabelecer
esse didlogo entre as duas, cotejando ideias,
contradicdes, singularidades, similaridades, con-
vergéncias, tecendo uma trama na qual a insu-
bordinagio criativa (Lopes ¢ D’Ambrosio 2015)
caracteriza o papel dessas profissionais como
agentes no desenvolvimento dos processos for-
mativos ¢ humanos, em Educacio Matematica,
no LEMAT.

O artigo constréi uma histéria do possivel encon-
tro, um dialogo entre as duas coordenadoras do LEMAT,
falando sobre desafios enfrentados, acdes de formacao
com docentes e contribuicoes das acoes do LEMAT,
compartilhando experiéncias de lutas e resisténcias. Mo-
dos insubordinados e criativos de construgao e garantias
daquele espaco formativo. Como na epigrafe do artigo, @
historia comeca hoje e continna amanha.?

A histéria contada por Juliana e Gelsa (Juliana
Schreiber Moraes e Gelsa Knijnik) desloca o olhar para as
praticas insubordinadas criativamente no Ensino Supe-
rior, mais especificamente na Educacio Matematica em

2. Marinotis (citado por Santos e Gongalves Junior, 2021, capi-
tulo 3)
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Engenharia Civil. As reformas dos cursos de Engenharia
demandam uma concep¢io em dire¢ao a formaciao hu-
mana de engenheiros, a fim de produzir e compreender
tecnologias a servico da responsabilidade social, do bem
comum, da ética e da justica social. As autoras contam
histérias de um curso de Engenharia Civil sob a 6tica das
insubordinacdes criativas, buscando tracar as incoerén-
cias entre as praticas de educagdo nos cursos supetiores
e os relatos de pesquisa. Realizar as analises do ponto
de vista das insubordinagoes criativas possibilita pensar
a necessidade de aproximacdes das concep¢des mais hu-
manistas e o uso de tecnologias contemporaneas na for-
magao do Engenheiro Civil.

Roberta e Rosangela (Roberta Buehring Schnorr
e Rosingela Alves de Assungdo), ambas professoras,
compartilhando praticas de ensinar e aprender estatisti-
ca com ctiangas, procuram descobrir “com elas” o que
ha do outro lado do muro. Por que os dados estatisticos
ndo nos representam? Pensam as criangas... Isso as mo-
biliza a imaginar, com as criangas, no sentido apontado
por hooks (2020, p. 88), em que “o que nido podemos
imaginar nao pode vir a ser. Precisamos de imaginagao
para iluminar aqueles espacos que ndo sio preenchidos
por dados, fatos e informacdo comprovada”. E assim,
em uma a¢do pedagbgica insubordinada criativamente,
elas conduzem as criangas “para o outro lado do muro”,
produzindo estatisticas que contextualizavam os conte-
udos escolares. E, para tanto, os muros necessitaram ser
transpostos, para satisfazer a curiosidade infantil e das
professoras, para ler o mundo de outra forma, estatisti-
camente. “Os muros podem ceder-nos certo equilibrio,
mas precisam ser contornados, transpostos ou derruba-
dos em certo tempo”. Insubordinando-se criativamente,
Roberta e Rosangela assumem o protagonismo docente,
criam uma pratica pedagogica que rompe com as praticas
tradicionais de ensino de estatistica na escola e transpoem
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fronteiras, empoderando-se, n3o para a autopromogao,
mas para dar sentidos aos conhecimentos matematicos
escolares. Como apontam as autoras: “insubordina¢ées
podem ser necessarias para a criagdo, para colocar a hu-
manidade em primeiro lugar nas relagoes escolares, essas
que historicamente foram se perdendo em regras, segre-
gacOes, burocracias ou curticulos rigidos”. E a transpo-
sicdo de fronteiras possibilitou que todos aprendessem,
pois “ver o que havia do outro lado dos muros tornou-
nos a todos mais conscientes daquele mundo que estava
ali, pelo qual passivamos todos os dias, talvez sem per-
ceber, sem let”.

Milton e Daniel (Milton Rosa e Daniel Clark Orey
2021, capitulo 5) trazem histérias de construgdes tedri-
cas, buscando estabelecer as articulacoes e as diferencas
sutis entre os conceitos de insubordinacées criativas,
subversoes responsaveis e desvios positivos. Abordam o
conceito de desvio positivo desencadeado pela Etnomo-
delagem como ato criativo e insubordinado,

pois evoca um disturbio que causa uma revisao
das regras e regulamentos utilizados no proces-
so de Modelagem Matematica. Essa perspectiva
educacional desencadeia um debate sobre a na-
tureza da Matematica em relacao a cultura, ao
propor um didlogo entre as abordagens local e
global, para que os educadores possam propor
uma agdo pedagdgica que também seja subver-
siva e responsavel para o desenvolvimento do

curtriculo matematico.

Para tanto, utilizam o conceito decolonial como
luta e resisténcia contra a manuten¢do do status quo de
sociedades preconceituosas, dominadoras e opressoras
(Rosa e Orey 2019). A Etnomodelagem aparece como
um instrumento politico, com o objetivo de confrontar
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e combater crencas arraigadas, como a de que a Mate-
matica é um “conhecimento culturalmente neutro”, bem
como “os efeitos desumanizadores da autoridade buro-
cratica curricular”. Assim definem e caracterizam a Etno-
modelagem na perspectiva dos desvios positivos.

As histérias de colaboracio no grupo de Modela-
gem Matematica (GDMEM) sao narradas por Jussara e
seus colaboradores (Jussara de Loiola Aradjo, Fernando
Henrique de Lima, Thais Fernanda Pinto, Renata Rodri-
gues de Matos Oliveira e Gabriel Mancera-Ortiz). A mo-
tivacao do texto surge de uma autorreflexdo do grupo
a partir do questionamento sobre as agoes colaborativas
no grupo serem atos de insubordinacio criativa. Da mes-
ma forma que Milton e Daniel, os autores desse capitu-
lo buscam compreender se a colaboracdo do grupo, que
envolve a Modelagem Matematica, pode ser considerada
insubordinada criativamente. Ao mesmo tempo, buscam
caracteristicas que sustentem as praticas insubordinadas
criativamente no grupo, procedendo a releitura de situa-
¢Oes vivenciadas e narradas no texto. As andlises possibi-
litam aos autores reconhecer e sustentar a natureza inter-
disciplinar da Educacdo Matematica; e, assim, pontuam
que “por si s6, ser um educador matematico pode ser
um ato de insubordinacio criativa”, ainda mais quando se
buscam a articulacdo e a coetréncia entre modos de fazer
pesquisa e as/nas praticas escolares, como na Modela-
gem Matematica.

E importante destacar que para os autores, assim
como para os leitores deste livro, o objetivo nao ¢é defen-
der um conceito “novo” de Insubordinacio Criativa e,
poderfamos acrescentar, nem mesmo cursos de formacao
de professores “insubordinados criativamente”. Como
no grupo de Jussara e colaboradores, reconhece-se a di-
mensao da insubordinagdo criativa nas trajetorias de vida,
nos momentos de resisténcia, em abordagens e metodo-
logias de ensino diversas, no desenvolvimento curricular,
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nos usos de recursos alternativos de ensino, em tematicas
abordadas em sala de aula de forma critica, em modos
diversos de fazer pesquisas, nos grupos colaborativos etc.

A reflexio e a analise realizadas no grupo, apos a
constatacao das praticas que poderiam ser caracterizadas
como insubordinadas criativamente, levam os autores a
um terceiro questionamento, relativo a ideia da tempora-
lidade das a¢bes insubordinadas criativamente. Serd que
somos insubordinados o tempo todo? Mais historias sao
contadas. Vale a pena a leitura do capitulo para conferir.

No capitulo seguinte, ¢ a vez de Graca e Dora
(Maria das Gragas dos Santos Abreu e Maria Auxiliadora
Bueno Andrade Megid). Contam historias de formacao
inicial de professores e defendem que, quando futuros
professores escrevem, produzem narrativas, assumem-se
como educadores matematicos interessados na aprendi-
zagem dos seus futuros alunos. Reconhecem essa pro-
ducio de narrativas como um recurso de insubordinacao
criativa. Assim, trazem em seu capitulo as narrativas pro-
duzidas por futuros professores ou professores iniciantes,
a fim de compreender os afetamentos que as expetiéncias
formativas, como monitorias, iniciacio cientifica, PIBID
e estagios, provocaram na constituicao desses professo-
res de matematica. Para Graca e Dora, a escrita narrativa
dos estudantes em formacao se constituiu num processo
de insubordinacao de si mesmos e, reconhecendo-se no
que escreviam, podiam vislumbrar possiveis mudangas
em suas praticas recentes e futuras.

O capitulo seguinte foi escrito por Jaque (Jaqueline
Aparecida Foratto Lixandrio Santos). Ela nos conta a sua
histéria com Guilherme, um estudante de 15 anos, com
cegueira congénita. Jaque mostra os desafios da Educa-
¢do Matematica Inclusiva e a importancia das a¢Ges in-
subordinadas criativamente, ao lidar com a diversidade
e a diferenca. Um grande desafio foi construir formas
subversivas e responsaveis para trabalhar com Guilherme
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o conteddo curricular de probabilidade. A experiéncia
narrada evidencia aprendizagens mutuas entre a profes-
sora pesquisadora e o estudante. Ambos se transformam
nesse processo em que a sensibilidade e a alteridade se
fazem presentes.

Encerramos o livto com um capitulo construido
na (re)visita aos textos. Um olhar outro, uma leitura a
mais, que nos possibilita perceber, em didlogos com o
grande educador Paulo Freire, como a Educagao Mate-
matica subversivamente responsavel acontecia nas salas
de aulas, nos espagos formativos.

Hscrevemos os textos de abertura e fechamento
deste livro em um momento dolorido... em que o mundo
parou! Paramos porque o coronavirus se tornou uma ame-
aca a saude mundial. MilhGes de pessoas perderam suas
vidas por um virus silencioso, que mudou nossas formas
de nos relacionarmos, nossas praticas profissionais e fami-
liares. Paramos patra enxergar o mundo atras das telas de
TV e do computador, somos bombardeados por numeros,
projecoes estatisticas, modelos matematicos, estimativas
etc. O ensino remoto ou hibrido passou a ser uma rea-
lidade. Professores se reinventam, e a tecnologia passa a
ser uma aliada, até entdo distante de muitas praticas. Pro-
fessoras, mulheres na maioria, para além desses desafios,
acumulam as tarefas de serem professoras também dos fi-
lhos, ampliando as jornadas de trabalho, sem remuneracio.
Olhamos para professores e professoras e vemos cansago,
tensdo, preocupacio.... 0 que faremos na volta do ensino
presencial, se é que ele vai acontecer? O que faremos com
as criangas e os jovens, principalmente de classes menos
favorecidas, que nao estdo tendo acesso ao conhecimen-
to escolar de nenhuma forma? A pandemia nio gerou a
desigualdade social, mas a intensificou assustadoramente.
E triste ver assim um pafs em que o acesso a Educacio ja
foi prioridade, embora com pequenas conquistas, haja vista
que nao foram sustentadas.
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HEsse cenario nos remete as consideracdes de nos-
so querido Educador Matematico Ubiratan D’Ambrosio,
a quem dedicamos esta obra. Ele nos fez refletir sobre o
quanto a precisio matematica marcou os ataques terro-
ristas nos Hstados Unidos e os ataques de retaliagio no
Afeganistao nos anos 2000. Ele alerta para a contradi¢do
de que esses atos abominaveis s6 podem ser “idealizados e
executados gragas a um elaborado instrumental matemati-
co” (D’Ambrosio 2011, p. 203). Para o autor, aqueles que
idealizam, planejam e executam esses atos tém reconheci-
da competéncia matematica, e isto remete a ponderar que
haja um estranhamento entre Matematica e Paz.

Somos levados a concluir que o fato de a hu-
manidade ter construido um corpo de conhe-
cimentos tdo elaborado quanto a Matematica,
¢ ofuscado pelo fato de a humanidade ter se
distanciado de tal maneira da Paz. Na busca da
Paz, nao basta fazer uma boa Matematica, mas
deve-se fazer uma Matematica impregnada de
valores éticos, que ¢ um conceito, para muitos,
desprovido de significado. O desafio ¢ dar sen-
tido ao conceito de Etica Matematica. (D’Am-
brosio 2011, p. 203)

Durante a epidemia do coronavirus o trabalho
de inimeros cientistas foi essencial para que se chegas-
se o mais rapido possivel as vacinas, e a Matematica e a
Estatistica muito colaboraram. No entanto, nem diante
dessa crise de sadde mundial, atos desumanos por meio
de conflitos politicos ou intolerdncia racial e de género
deixaram de ocorrer em varios pafses, incluindo o Brasil.
Os numeros da violéncia real contra mulheres, criancas,
negros, pessoas trans, indigenas, e da violéncia simboli-
ca, que acontece silenciosamente dentro de instituicoes
consolidadas como a familia, a Igreja, o trabalho, as uni-
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versidades, as escolas, nos mostram, a cada dia, nossa
incapacidade de lidar com nossos problemas sociais. A
pandemia escancarou esses nimeros e nos coloca em de-
safios constantes. No contexto brasileiro, principalmen-
te, assistimos, junto a tanta tristeza mundial, uma falta
de competéncia politica de lidar com o problema, com o
agravante da irresponsabilidade social nas diferentes es-
feras de poder. Estamos a deriva... Certamente sairemos
dessa, porque a capacidade resiliente do ser humano ¢é
maravilhosa, a historia ja nos mostrou isso. Mas sairemos
com cicatrizes, as quais precisaremos claborar — preci-
saremos transforma-las em histérias, “histérias também
nos ajudam a cicatrizar” (hooks 2020, p. 93).

O que nos resta ¢ o amor. Amor no sentido frei-
riano, que, nas palavras de hooks (2020, p. 239) assim nos
é revelado:

amor como uma combinacao de cuidado, com-
prometimento, conhecimento, responsabilida-
de, respeito e confianga. Todos esses fatores
atuam de modo interdependente. Quando esses
principios basicos do amor formam a base da
interagdo professor-estudante, a busca mutua
por conhecimento cria as condi¢Ges para um

aprendizado ideal.

E, ainda, “o amor na sala de aula estabelece uma
base para o aprendizado que acolhe e empodera todo
mundo” (hooks 2020, p. 239). Que o amor seja o sen-
timento que move nossas praticas de insubordinacio
criativa. Este livro compartilha varias delas. Que possam
servir de reflexdo aos leitores que conosco desejam se
insubordinar.
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